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A IMPORTANCIA DO LUDICO NO ENSINO DE LIBRAS PARA OS
ALUNOS SURDOS DA ESCOLA ESTADUAL VICENTE MACHADO
MENEZES EM ITABAIANA/SE

Iima da Cunha Menezes *

Resumo

Este artigo tem como objetivo geral investigar o ensino aprendizagem de Libras, através
de recursos ludicos com alunos surdos na Sala de Recursos da Escola Estadual Vicente
Machado Menezes, na cidade de Itabaiana/SE. A relevadncia do lddico no
desenvolvimento do individuo com surdez tem sido demonstrada por inUmeros autores
que atestam a sua importancia ja que proporciona muitas maneiras de levar o aluno a
aprender de forma motivada e significativa. Tendo como base uma pesquisa
bibliografica, onde autores como: Silveira (1998), Silva (2007) e Piaget (1975) entre
outros que apresentam estudos importantes sobre esta tematica, este trabalho
proporciona uma leitura significativa sobre a utilizacdo de atividades ludicas na
educacdo. Em seu teor é possivel fazer uma breve caminhada histdrica sobre a inclusao
da ludicidade no campo educacional, além de saber sobre algumas contribuictes
cientificas deste recurso imprescindivel no campo do conhecimento. Os resultados
evidenciam 0 jogo e a brincadeira, pois fazem parte do processo de formacédo do ser
humano, e, portanto, ndo podem ser excluidos como instrumentos didaticos no campo
escolar, principalmente no periodo de alfabetizacdo. Enfatiza também a necessidade do
professor estar preparado para utilizar o ludico, em que o planejamento e a base tedrica
néo podem faltar ao utilizar novos recursos no processo ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Ludico. Aprendizagem. Educacéo. Surdo.
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THE IMPORTANCE OF THE LUDICO IN THE EDUCATION OF
LIBRAS FOR THE DEAF STUDENTS OF THE STATE SCHOOL
VICENTE MACHADO MENEZES IN ITABAIANA/SE

Abstract

This article aims to investigate the learning process of Libras through playful resources
with deaf students in the Resource Room of the State School Vicente Machado Menezes,
in the city of Itabaiana / SE. The relevance of the playful in the development of the
individual with deafness has been demonstrated by numerous authors who attest to its
importance since it provides many ways to lead the student to learn in a motivated and
meaningful way. Based on a bibliographical research, where authors such as: Silveira
(1998), Silva (2007) and Piaget (1975), among others that present important studies on
this subject, this work provides a significant reading about the use of play activities in
education. In its content it is possible to make a brief historical walk on the inclusion of
playfulness in the educational field, besides knowing about some scientific contributions
of this indispensable resource in the field of knowledge. The results evidence play and
play, since they are part of the process of human formation, and therefore can not be
excluded as teaching tools in the school field, especially in the literacy period. It also
emphasizes the teacher’s need to be prepared to use the playful, in which planning and
the theoretical basis can not be lacking when using new resources in the learning
teaching process.

Keywords: Playful. Learning. Education. Deaf.



1 INTRODUCAO

A educacdo dos surdos € um assunto que ha muito vem sendo debatido por
estudiosos, pois as pessoas com surdez tem como lingua materna (L1), a Lingua de Sinais, no
caso do Brasil, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e como segunda lingua (L2) o
portugués. Mesmo tendo que aprender o portugués na modalidade escrita, € por meio da
Libras que a linguagem da maioria das criangas surdas evolui, como também as possibilidades
cognitivas e conceituais para nomear e categorizar a realidade acontecem. A Libras ainda
possibilita aos surdos a terem acesso a cultura, ao conhecimento e a incluséo social.

Dessa forma, a presente pesquisa que tem como tema “A importancia do ladico no
ensino de Libras para os alunos surdos da Escola Estadual Vicente Machado Menezes em
Itabaiana/SE” e tem como principal objetivo investigar o ensino aprendizagem da Libras,
através de recursos ludicos concreto com alunos surdos na sala de recursos da referida escola.

O interesse em realizar essa pesquisa deu-se a partir da vivéncia, como voluntéria,
na Escola Estadual Vicente Machado Menezes, em Itabaiana/SE, nos anos de 2016 e 2017,
como também, o conhecimento que tenho sobre a importancia do ludico como forma de
estratégia pedagdgica, levando estimulo, motivacdo e atuando de forma significativa na
transformacéo do aluno surdo.

Também visa contribui com outros educadores, demonstrando o quanto o ludico
na sala de AEE pode promover o desenvolvimento de habilidades como: autonomia,
cooperacdo, descoberta e raciocinio, pois o brincar € um instrumento de aprendizagem e parte
do processo educativo do aluno. O ensino através de jogos, brincadeiras e brinquedos €
fundamental para o desenvolvimento fisico e mental, facilitando ao aluno surdo interagir com
0 mundo cognitivo e afetivo.

Durante o crescimento e desenvolvimento do aluno a ludicidade auxilia no
desempenho de sua aprendizagem, estimulando este de forma prazerosa a desenvolver suas
habilidades motoras, cognitivas, afetivas e morais. Para o aluno surdo, o ato de “brincar” sera
a forma pelo qual ele pode se expressar, demonstrar 0 que esta sentindo e também absorver o
que acontece ao seu redor.

Considerando que aproximadamente 95% dos surdos sdo filhos de pais ouvintes e
5% sdo filhos de pais surdos, o surdo estd constantemente em contato com a lingua
portuguesa no seu nucleo familiar e social, pois fazem parte de uma minoria linguistica.
Entretanto, ele também esta incluido em uma comunidade surda, onde a Libras é a lingua
dominante. Baseado nesses dados, a presente proposta tem como objetivos especificos: 1)

descrever a importancia da Libras como a lingua materna dos surdos. 2) investigar se o



professor do AEE utiliza recursos lddicos durante as aulas de Libras. 3) verificar a
aprendizagem da Libras pelo aluno surdo, facilitada pelo uso de recursos ludicos.
Considerando-se a hipotese de que o ladico proporciona ao aluno surdo o aprendizado mais
prazeroso e eficaz.

A abordagem metodoldgica utilizada nesse trabalho é a pesquisa qualitativa. A
investigacdo sera realizada durante as aulas de Libras na sala de recursos da Escola Estadual
Vicente Machado Menezes em Itabaiana/SE, como também seré feita a coleta de dados por
meio de observacao, questionarios e estudos bibliogréaficos.

A investigacdo foi auxiliada por uma pesquisa bibliogréfica e pesquisa de campo.
De acordo com Lima (2004, p.38), a pesquisa bibliografica ¢ “a atividade de localizagdo e
consulta de fontes diversas de informacdo escrita orientada pelo objetivo explicito de coletar
materiais mais genéricos ou mais especificos a respeito de um tema”. Portanto a pesquisa
bibliogréafica tem a intencdo de promover aprofundamento tedrico e, consequentemente, base
para analise de dados coletados.

A pesquisa de campo seré realizada através de questionarios, com a professora da
sala de recursos e alunos surdos com perguntas abertas, pois viabilizara a obtencdo de dados
qualitativos a medida que correspondem as questdes cujo aprofundamento e abrangéncia das
respostas dependem Unica e exclusivamente do pesquisado.

O procedimento adotado serd a observagdo na sala de AEE, durante cinco (05)
aulas, ministradas pela professora dessa sala, buscando observar se a mesma utiliza recursos
ludicos durante suas aulas, quais 0os métodos e estratégias adotadas para ministrar as aulas de
Libras e em seguida entrevista-la com o intuito de saber sobre a importancia do lidico na
aprendizagem da Libras pelos alunos surdos no AEE e verificar sua contribuicdo na vida
escolar dos mesmos. Apds a coleta de todos os dados, farei uma explanacao dos resultados
obtidos.

Iniciaremos a explanacdo do trabalho de pesquisa conhecendo um pouco da
historia da Educacdo dos Surdos no Brasil, no estado de Sergipe e na cidade de Itabaiana e
daremos sequencia no desenvolvimento do projeto abordando temas voltados a formacéo do
conhecimento através do ludico, a ludicidade no processo de ensino aprendizagem, o ladico
no processo de ensino da Libras, Regulamentacdo da Lei de n® 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispdem sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e 0 ensino da Libras na Sala de
AEE.



2 EDUCA(;AO DOS SURDOS NO BRASIL

No Brasil, a educacdo de surdos teve inicio no governo Imperial de D. Pedro II,
quando o professor francés Hernest Huet, a convite de D. Pedro Il, veio para o Brasil para
fundar a primeira escola para meninos surdos. Seguidor da ideia do abade L’ Epée (Charles
Michel L’Epée, nasceu em 1712 e foi ordenado sacerdote em 1738), Hernest Huet nasceu na
Franca em 1822 e ficou surdo aos 12 anos de idade.

A respeito dessa questdo Rinaldi (1998, p.283) aponta que a carta de intengdes do
professor surdo francés Hernest Huet sobre a fundacao do Instituto, dirigida ao Imperador D.
Pedro IlI, encontra-se no Museu Imperial de Petrdpolis — Estado do Rio de Janeiro,
atualmente, Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Inaugurado no dia 26 de
setembro de 1857, o prédio foi projetado pelo arquiteto francés Gustav Lully, construido em
estilo neoclassico e funciona desde 1915. O Instituto recebeu 0 nome de Imperial Instituto de
Surdos-Mudos e foi criado pela Lei n°® 839, de 26 de setembro de 1857. Somente pessoas
surdas do sexo masculino eram acolhidas. Foi dirigida por Hernest Huet, no periodo de 1857
a 1861. Conforme Vasconcelos (1978, p.20), com o advento da Republica, recebeu 0 nome de
Instituto Nacional de Surdos-Mudos e posteriormente, com 0s progressos alcancados na
recuperacdo de surdos, transformou-se no Instituto Nacional de Educagédo de Surdos — INES,
que é atualmente um centro nacional de referéncia.

Por muitos anos essa foi a Unica instituicdo oficial que recebeu alunos surdos de
todo o Brasil e de paises da América Latina. Em 1951, o Ministério da Educacdo (MEC)
promoveu a instalacdo de cursos especializados para formacdo de professores. Segundo
Rinaldi (1998, p.284):

Desde entdo os surdos no Brasil passaram a contar com o apoio de uma escola
especializada para a sua educacdo, obtendo a oportunidade de criar a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), mistura da lingua de sinais francesa com os sistemas de
comunicacdo ja usados pelos surdos das mais diversas localidades
brasileiras. Atualmente o Instituto € um Centro Nacional de Referéncia na area da
surdez. Com todas as instrucfes passadas em Libras (Lingua Brasileira de Sinais), 0
Instituto ainda ministra o portugués como segunda lingua.

Retornando a época de 1880, segundo Nogueira (1997), no segundo Congresso
Internacional sobre Educacdo de Surdos em Mil&o, Italia, foi endossado o método oral puro.
Nesse congresso concluiu-se que, todos os surdos deveriam ser ensinados pelo método oral, 0
oralismo. De acordo com Vasconcelos (1978, p.20), um defensor importante desse método
oral foi Alexander Graham Bell, inventor do telefone.

Nessa ocasido, a Lingua de Sinais foi oficialmente abolida, proibida de ser

utilizada na educagdo de surdos. Na Biblioteca Central do INES no Rio de Janeiro, podemos



encontrar raridades como os Anais do Congresso de Mildo, de 1880, em que consta a defesa
que Gallaudet fez da lingua de sinais, até ser por fim derrotado. Em 1881, essa proibi¢do se
estendeu ao Brasil. Mas, apesar da proibicdo do uso da lingua de sinais, os surdos
continuaram a usa-la escondidos. Atualmente, os surdos educados por esse méetodo contam
dos horrores e das perseguic6es que sofreram ao usarem a lingua de sinais.

Conforme Rinaldi (1998), o professor A.J. de Moura e Silva do INES, a pedido do
Governo Brasileiro, viajou para o Instituto Francés de Surdos em 1896, para avaliar a deciséo
do Congresso de Mildo de 1880 e concluiu que o método oral puro, oralismo, ndo era
adequado para todos os surdos. Decorridos cem anos, no Congresso Internacional da
Alemanha houve uma atitude positiva em relacdo a Lingua de Sinais que, mesmo durante a
opressao oralista, conseguiu manter-se viva.

No Brasil, em 1951, foi criado o primeiro curso normal para professores (area de
surdez) e no ano seguinte, a fundacéo do Jardim de Infancia para criangas surdas no INES.

Em 1972, a educacdo especial passou a ser uma &rea prioritaria para 0 governo
brasileiro. Objetivos e estratégias de atuacdo nesse campo foram estabelecidos. Ja em 1973,
foi criado o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), para coordenar em nivel
federal as iniciativas no campo da educacédo especial. O centro pesquisou dados para elaborar
as suas estratégias de acdo para a identificacdo, diagnostico, tipos de atendimento, curriculos,
equipamentos e aperfeicoamento de pessoal técnico especializado. Assim, a educacédo especial
foi caracterizada como educacao diferenciada com novos objetivos e perspectivas. O internato
deixou de ser considerado como ideal para o individuo surdo, pois ndo oferecia oportunidades
de convivéncia com seus familiares e amigos para constituir a base de todo o
desenvolvimento de integracdo com a sociedade.

Em 1980, a Universidade Federal de Pernambuco iniciou os Estudos Linguisticos
sobre a Lingua de Sinais, sendo elaborado o primeiro boletim intitulado: Grupo de Estudos
sobre Linguagem, Educacdo e Surdez (GELES). Em 1986, a Lingua de Sinais passou tambeém
a ser defendida no Brasil por profissionais influenciados pelos estudos divulgados pela
Gallaudet University, que utiliza a Lingua Americana de Sinais (ASL).

Nessa mesma época, a lingua de sinais utilizada pelos surdos das capitais do
Brasil foi denominada com a sigla LSCB - Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros.
Também foi descoberta por um linguista americano do Summer Institute e posteriormente
pesquisada pela Doutora Lucinda Ferreira Brito, a existéncia de outra lingua de sinais no

Brasil, a Lingua de Sinais dos indios Urubus-Kaapor (LSUK) no Estado do Maranhao.



10

No dia 16 de maio de 1987, foi criada a Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS). Entidade que trabalha em prol da sociedade surda
garantindo a defesa dos direitos linguisticos e culturais dessa populacéo.

A FENEIS propaga a importancia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
meio natural de comunicacdo das pessoas surdas. Possui também outros objetivos, como, por
exemplo: a incluséo dos profissionais surdos no mercado de trabalho e realiza pesquisas para
a sistematizacdo e padronizacdo do ensino de Libras para ouvintes. Essas pesquisas resultaram
na publicagdo dos livros: “LIBRAS em Contexto — Livro/fita do estudante” e “Libras em
Contexto — Livro/fita do Instrutor/Professor”. Esses materiais produzidos sao publicados para
a capacitacdo de instrutores surdos. Em 2001, em Brasilia, foi oferecido um treinamento para
76 professores surdos, para atuarem na rede oficial de ensino do DF, experiéncia inédita do
Ministério da Educacédo - MEC.

No século XX houve um aumento significativo de escolas para surdos em todo o
mundo. No Brasil, mudancas significativas ocorreram a partir da aprovacao da Lei n° 10.436
4, de 24 de abril de 2002 e posteriormente com a assinatura do Presidente da Republica Luis
Indcio Lula da Silva e do Ministro da Educacdo, Fernando Haddad no Decreto de Lei de
Libras n°. 5.626/20055, no dia 22 de dezembro de 2005.

A partir da aprovacdo da Lei, os surdos puderam participar do primeiro processo
seletivo para ingresso no programa especial de Licenciatura em Letras — Libras, coordenado
pela Comissdo Permanente do Vestibular - COPERVE- da Universidade Federal de Santa

Catarina (UFSC), modalidade de ensino a distancia.

2.1 A Educacéo dos Surdos em Sergipe

Durante muito tempo os surdos em Sergipe foram considerados incapazes por
possuirem uma deficiéncia e eram desprezados pela sociedade e até pelos familiares. As
familias da sociedade Sergipana tinham vergonha de expor um ente com deficiéncia e para se
preservar excluiam-lhe de tudo e de todos.

Até a década de 1960, em Sergipe, ndo havia nenhuma instituicdo voltada para
educacdo dos deficientes, apesar de termos relatos que em 1920 o senador de Sergipe,
Antonio Manuel Carvalho Neto, langou o projeto de n® 480/1921, intitulado “A educagdo dos
anormais”, expondo a necessidade de criacdo de escolas e classes especiais para educagdo dos
deficientes. Na época houve uma grande repercussdo estadual e nacional, mas infelizmente

ndo foi concretizado por conta da conjuntura politica da época. (Cf. SOUZA, 2000).
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O direito a educacao nesta epoca era privilégio de poucos. Situacdo degradante de
altissima taxa de analfabetismo e de discriminacdo escolar, pois ndo aceitavam matricula de
alunos com deficiéncias e os considerados anormais ficavam no esquecimento.

Conforme Barbosa (2011, p. 26), somente na decada de 1960 foi criada a primeira
escola sergipana voltada a educacdo dos deficientes, chamada Centro de Reabilitagdo Ninota
Garcia, fundada em 1962 para atendimento aos alunos surdos, cegos e deficientes mentais.

Essa instituicdo consistiu numa iniciativa avangada para aquela época, recebendo
elogios de importantes figuras no cenario nacional, como Dr. Fernando Novoa, diretor do
Instituto Baiano de Reabilitacdo, que foi convidado para inauguracdo. Além de auferir
mencdes honrosas da Céamara de Vereadores e da Assembleia Legislativa em Aracaju.
Segundo Souza (2007), o Centro recebeu esse nome devido uma homenagem a esposa do
Governador Luiz Garcia, que se chamava Maria Emilia Garcia, mas, ficou conhecida como
Ninota Garcia.

Segundo Souza (2007), a maneira de dar aulas aos surdos foi a mesma do século
XIX, adotada pelo professor de linguagem articulada, Menezes Vieira. Ela utilizava fichas
com figuras, possibilitando uma melhor compreensdo da fala. Para os deficientes perceberem
as vibragOes das cordas vocais, uma de suas maos era colocada no pescogo do docente, no
momento da fala. Do mesmo modo, as professoras do Ninota procediam, como também
apresentavam gravuras e ensinavam a pronuncia dos vocabulos simples aos mais complexos.

Esse ensino da palavra articulada era ministrado pela leitura labial, como se descreve a seguir:

O mudo aprende as primeiras letras, a ler nos labios, a escrever, a fazer as
operagdes fundamentais, a desenhar, a compreender a lingua pétria, a iniciar-
se nas artes, e, 0 que mais impressiona, € aprender a falar, emitindo sons que
jamais ouviu, sons artificiais adquiridos com método, disciplina e paciéncia
(SOUZA apud GARCIA FILHO, 1966, p. 134).

No ano de 1970, surge a Escola de 1° Grau “11 de Agosto” que, inicialmente,
atendia somente alunos com problemas mentais e, em 1977, passou a atender também
deficientes auditivos. Segundo pesquisa de Barbosa (2011, p. 27), foi “a primeira escola de
rede estadual a implantar classes especiais para surdos”.

O “11 de Agosto” também fez uso do oralismo para o ensino dos alunos surdos,
qgue tinham aulas de leitura labial e exercicios fonoarticulatérios. Atualmente, a Escola

funciona com interpretes de Libras em sala de aula e com o AEE — Atendimento Educacional
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Especializado para Surdos, oferecido em Sala de Recursos no turno contrério das aulas do
ensino regular.

Em 1979, foi criada a Associacdo de Reabilitacdo Rosa Azul, atualmente, Instituto
Recriando, a qual possuia turmas que iniciavam na Educacdo Basica até a quinta série do
Ensino Fundamental, hoje, sexto ano e fazia uso da Comunicacdo Total como metodologia de
ensino.

De acordo com pesquisas feitas por Barbosa (2011, p. 27) na década de 1990,
surgiu a APADA-Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes auditivos de Sergipe. Essa
instituicdo iniciou as suas atividades em setembro de 1991, em decorréncia da necessidade
apresentada por algumas maes e pessoas que buscavam meios para a inclusédo dos surdos na
sociedade. A APADA teve como objetivo apoiar a familia e preparar o aluno surdo para ser
inserido na sociedade e no mercado de trabalho. Proporcionava terapia com fonoaudiologo,
cursos profissionalizantes, informéatica e esportes (capoeira e futebol). Sua preocupacgéo
também se volta para a familia, oferecendo aos pais aulas de Libras, curso de corte e costura,
de pintura, dentre outros.

De acordo com Souza (2000), houve também na década de 90 o surgimento da
Associacdo de Surdos de Sergipe — ASSE, com sede em Aracaju, que tinha como objetivo a
inclusdo dos surdos em todas as esferas da sociedade.

Em 21 de dezembro de 2000 foi fundado o Instituto Pedagdgico de Apoio a
Educacdo de Surdos de Sergipe- IPAESE, criado por um grupo de pais de surdos que se
reuniam para discutir a questdo do aproveitamento dos seus filhos nas escolas em que
estudavam. Inicialmente tentaram criar classe especial em algumas escolas, mas ndo
obtiveram éxito. A segunda tentativa foi instituir um trabalho complementar ao oferecido
pelas escolas e/ou o curso supletivo. Foram feitas varias reuniGes, com a presenca de
professoras da educacdo especial das redes estadual e municipal de Aracaju, e 0 projeto
evoluiu até a criacdo de uma escola especial para surdos.

Ainda em Sergipe, foi criado o Centro de Capacitagdo de Profissionais da
Educagdo e Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS pela Secretaria de Educacdo do
Estado de Sergipe-SEED, em 22 de novembro de 2006. Tendo como principais objetivos
promover cursos e Libras, de LP como segunda lingua, de traducdo e interpretacdo de Libras
e LP, garantir aos educandos surdos acesso aos recursos especificos necessarios a seu
atendimento educacional, como videos didaticos em linguas de sinais e legendados,
dicionarios de portugués/ Libras e atender as demandas decorrentes das programacfes dos

servicos de professores, intérpretes e instrutores surdos.
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Dessa forma, ndo se pode negar que o CAS teve grande contribuicdo no tocante a
educacao dos Surdos de Sergipe, mesmo enfrentando diversos obstaculos a perseveranca dos

envolvidos fez com que a institui¢do perdurasse até os dias atuais.

2.2 A Educacéo dos Surdos em Itabaiana

A educacdo dos surdos na cidade de Itabaiana teve inicio no ano de 1996 com a
implantacdo da Escola de 1° Grau CAIC “Vicente Machado Menezes”, atual Escola Estadual
Vicente Machado Menezes, com classes especiais para alunos com surdez. De acordo com
Santos (2009), essa instituicdo de ensino, em 2000, possuia classes especiais que funcionavam
com 38 alunos distribuidos em trés salas separadas das turmas do ensino regular.

Em 2002, o MEC em parceria com a Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo de Surdos — FENEIS, SEED/SE e Secretaria de Educacdo do municipio de
Aracaju, promoveu o curso “LIBRAS em Contexto”, ministrado pelo professor Surdo de
matematica do INES/RJ, contando com a participacdo de alunas Surdas da Escola Estadual
Vicente Machado Menezes e outros vinte alunos Surdos. Esse curso foi organizado com o
intuito de observar, orientar e selecionar os alunos por meio do desempenho da proficiéncia
em sua lingua e criatividade. Apds o curso, os alunos qualificados receberam o certificado de
instrutores de LIBRAS, podendo exercer sua fungdo ministrando cursos de LIBRAS
(SANTOS, 2010).

No ano seguinte, segundo Santos (2010), foi inaugurada, no CAIC “Vicente
Machado Menezes”, uma Sala de Recursos por decisdo do Departamento de Educagdo
Especial (DED/DIEESP) e apoio da propria escola. Neste mesmo ano, nove alunos foram
inseridos em turmas do ensino regular na terceira e quarta séries do Ensino Fundamental, nos
turnos matutino e vespertino (SANTQOS, 2010).

No inicio, a Sala de Recursos Multifuncional Luan Fagundes Domingos, atendia
somente alunos com surdez, mas com o passar dos anos passaram a ser atendidos
alunos com problemas visuais e mentais oriundos de outras escolas. Vale ressaltar que o
“Vicente Machado Menezes” é uma escola referéncia na inclusdo de Surdos.

Em 2006, houve mais um curso de “Libras em Contexto”, com a participacao de
mais dois alunos surdos e duas professoras da Sala de Recursos da Escola Estadual Vicente
Machado. O curso foi realizado em duas etapas, sendo a primeira ministrada pela doutora em
linguisicta e pesquisadora em Libras, Tanya Amara Felipe dos Santos, e a segunda, em 2007,

no CAS/SE com dois Surdos instrutores de Libras, formados em 2002.
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Em 2009, surge a ASI/SE (Associagdo dos Surdos de Itabaiana), que promovia
reunides semanais que aconteceram inicialmente na Sala de Recursos da Escola Estadual
Vicente Machado Menezes e posteriormente os encontros foram transferidos para uma sede
emprestada e contavam com a participacdo dos Surdos de Itabaiana e diversas cidades
circunvizinhas. Diversos assuntos eram debatidos nas reunides, tendo como principal tema os
problemas enfrentados pela comunidade Surda na sociedade, além de promover cursos de
Libras e momentos de lazer com treino de futebol. Atualmente, a ASI/SE encontra-se fechada
por problemas internos.

Recentemente, a Sala de Recursos da Escola Estadual Vicente Machado Menezes
possui um total de nove alunos matriculados, sendo um cego, dois com problemas de baixa
visdo, um com transtorno mental e os demais surdos. A estrutura da Sala de Recursos é muito
boa, contando com um ambiente climatizado, dotada de diversos recursos pedagogicos que
garantem a acessibilidade de todos os alunos e conta uma profissional especialista em
educacéo inclusiva, bastante dedicada aos alunos e a promogéo do ensino.

3 A FORMAGAO DO CONHECIMENTO ATRAVES DO LUDICO

Afirma Santos (2010) que Platdo, na Grécia Antiga, primava para que a educacao,
nos primeiros anos da crianga, se baseasse em jogos educativos praticados em comum por
ambos os sexos. Dava énfase ao esporte por sua colaboracdo na formacdo do carater e da
personalidade, bem como introduzia a pratica da matematica ludica, aplicando exercicios com
calculos ligados a problemas concretos extraidos da vida e dos negocios.

Em “Leis”, o ateniense salientava a importancia do jogo para a educacao,

defendendo a ideia de que:

Brincando, aprendera, o futuro construtor, a medir e a usar a trena; o guerreiro, a
cavalgar e a fazer qualquer outro exercicio, devendo o educador esforcar-se por
dirigir os prazeres e 0s gostos das criancas na dire¢do que lhes permita alcancar a
meta que se destinarem (PLATAO apud SILVEIRA, 1998, p. 41).

Nessa época, determinou-se a importancia da educacdo sensorial, 0 uso do jogo
didatico nas mais diferentes areas do ensino. A brincadeira era considerada como recreacdo e
a imagem social da infancia ndo permitia a aceitacdo de um comportamento infantil

espontaneo que pudesse ter algum valor.
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Comeénio, na sua Obra Didatica Magna, salientou as palavras de Lutero sobre a
educacéo nas escolas:

Que sejam instruidos com o método muito facil, ndo s6 para que ndo se afastem dos
estudos, mas até para que eles sejam atraidos como para verdadeiros deleites, para
que as criangas experimentem nos estudos um prazer ndo menor que quando passam

dias inteiros a brincar com pedrinhas, bolas, e corridas (COMENIO, 1957, p.156).

Percebe-se, entdo, que Lutero priorizava o método ludico, onde o prazer estivesse
presente e a atividade desenvolvida em sala de aula deveria ser tdo prazerosa quanto as
brincadeiras.

Inicia-se, a partir dos trabalhos de Coménio (1593), Rosseau (1712) e Pestalozzi
(1746), citados por Wajskop (1995), a elaboracdo de métodos proprios para a sua educacao,
seja em casa ou em instituicdes, o qual propde uma educacao sensorial na utilizacdo de jogos
e materiais didaticos, inaugurando um periodo histérico em que as criancas passaram a
ser respeitadas e compreendidas enquanto seres ativos.

Com a influéncia das ideias de Rousseau, na Franca, houve a criacdo de inUmeros
brinquedos educacionais, bem como na educagéo sensorial foram realizados estudos sobre as
criancas deficientes mentais, cujos conhecimentos foram mais tarde utilizados para o ensino
de criancas normais.

Os primeiros pedagogos da educacdo pré-escolar a romperem com a educacdo
verbal e tradicional de sua época foram Froebel (1782 - 1852); Montessori (1870 — 1909); e
Decroly (1871 — 1932), citados por Wajskop (1995). Apesar de antigas, essas ideias
continuam a influenciar, até hoje, as praticas pedagogicas de lares, creches, pré-escolas e
instituicOes afins.

Desde que comecgou a valorizacdo da crianca e 0 reconhecimento de que uma
infancia com qualidade resulta em um adulto bem sucedido, também se passou a dar énfase a
palavra brinquedo e ao ato de brincar, o que é muito importante. Além de ser uma atividade
prazerosa, ajuda a desenvolver o habito de partilhar, conviver, trocar experiéncias, realizar
troca de papeis, etc., pois a crianca se desenvolve desde cedo pelo seu contexto familiar e

social, com a experiéncia socio historica dos adultos e através do mundo criado por eles.

3.1 A Ludicidade no Processo de Ensino Aprendizagem
A educacdo no Brasil teve um grande avancgo, apos promulgada a nova Lei de

Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional (LDB/1996), as propostas dos PCN’s, e a



16

consequente divulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, promovendo uma grande
conquista para as escolas. Esses fatores fizeram com que, na década de 90 (noventa), todas as
escolas do Brasil discutissem o assunto. Alguns docentes concordaram e outros néo,
entretanto foram as possibilidades de debates que desencadeadas permitiram um novo
repensar pedagdgico.

Segundo Santos (2010), a utilizacdo do ladico na escola € um recurso muito rico
para a busca da valorizacao das relacdes, onde as atividades ludicas possibilitam a obtencéo
de valores ja esquecidos, o desenvolvimento cultural, e, com certeza, a assimilacdo de novos
conhecimentos, promovendo, assim, a socializagéo e a criatividade.

De acordo com Almeida (1994, p.18), “o grande educador faz do jogo uma arte,
um admiravel instrumento para promover a educacao para as criangas”. Isso porque, quando a
crianca ingressa na escola, ela é submetida a disciplina escolar rigida, passa horas sentadas em
cadeiras desconfortaveis e ndo tem liberdade de locomogdo. Este fato cria na criangca uma
resisténcia ao ambiente escolar e bloqueia de certa forma o desejo pelo aprendizado.

Afirma Friedmann (1996, p.3), “dentro da escola acredita ser possivel o professor
se soltar e trabalhar os jogos como forma de difundir os contetidos”. Assim, ¢ papel
indispensavel a professores e gestores escolares refletir acerca da importancia da ludicidade
na préatica pedagdgica como facilitadora do ensino e da aprendizagem.

E por meio do ludico que a crianca pode adquirir uma aprendizagem de forma

prazerosa e significativa, promovendo um resultado satisfatorio entre professores e alunos.

3.2 O L.udico no Processo de Ensino Aprendizagem de Libras

O lddico no processo ensino aprendizagem do aluno surdo, o levara ao
desenvolvimento de uma situacdo educativa cooperativa e interacional. Ao participar do jogo
educativo estard aprendendo a executar regras e ao mesmo tempo, desenvolvendo acbes de
cooperacdo e interacdo que estimulam a convivéncia em grupo. Dessa forma, durante o
momento das atividades que envolvem simbologia e brinquedos o educando aprende a agir
numa esfera cognitiva.

Quando se fala sobre ensino aprendizagem, o didlogo entre professor e aluno é
primordial, principalmente quando o contexto é a aprendizagem de criancgas, ainda mais se
estas tém a surdez como limitagdo. Entretanto, a utilizacdo de jogos ou outras formas de
brincadeira adaptadas em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) o uso de metodologias
ludicas aparece como estratégia somatoria para possibilitar o desenvolvimento cognitivo do

individuo.
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Afirma Silva (2007), que relacionando a aprendizagem da Libras com o uso de
materiais recreativos , algumas particularidades devem ser consideradas, como, por exemplo,
0 uso das méaos. Geralmente, durante as brincadeiras, as criancas utilizam as méos para a
manipulacdo dos brinquedos e dos objetos. Mas, principalmente em relacdo a Libras, as maos
sdo canais linguisticos, pois a lingua é de natureza viso espacial, percebida pelos olhos e
produzida pelas méos acompanhadas por expressdes corporais e faciais. Logo, nessa
condicdo, as mados desempenham duas funcdes: uma linguistica e outra sensorial.

A ludicidade no ensino de Libras possibilita uma assimilacdo mais rapida pelos
alunos do conteudo ensinado, facilitando para que se chegue ao universo do conhecimento.
Para que isso aconteca, é preciso um planejamento adequado, de forma a efetivar o trabalho
pedagdgico, aliando o lddico com uma proposta de aprendizagem e desenvolvimento
significativo. A interacdo promovida por tais atividades também se configura como
importante fator para o desenvolvimento do aluno. Tal fator possui impacto direto no
processo de ensino aprendizagem como, mostra Piaget afirmando que “o conhecimento
humano é essencialmente coletivo, e a vida social constitui um dos fatores essenciais da
formagdo e do crescimento dos conhecimentos” (PIAGET, 1975 p.17).

O individuo com surdez, assim como os demais, brinca e se relacionam
normalmente, ndo apresentando maiores dificuldades em interagir com seus pares. O que
ocorre é que 0s jogos e brincadeiras ja estdo inseridos no universo do simbolico, no qual a
linguagem é lugar central na internalizacdo de contetdos.

De acordo com Silva (2007), o desenvolvimento da linguagem do sujeito surdo
depende da qualidade das interacdes a que este esta exposto, sobretudo nos primeiros anos de
vida. Pelo fato de mais de 90% nascerem em familias ndo surdas faz com que permanecam
por muito tempo em um ambiente de caréncia linguistica e de acesso ao conhecimento, uma
vez que o portugués ndo pode ser aprendido naturalmente, devido ao impedimento auditivo e
ao desconhecimento da lingua de sinais por parte dos pais. Ainda que os pais ouvintes tenham
formas gestuais de comunicagdo com os filhos surdos, no restrito grupo familiar, essa forma
de comunicagdo ndo serve a contextos mais abrangentes de interacdo. Diante de tal afirmacéo,
0 espaco escolar passa a garantir o acesso a educagdo formal, promovendo o dominio da
educacdo linguistica para os surdos, suprindo a lacuna deixada pela familia (ouvinte) na
promocédo de um ambiente favoravel a apropriagéo da linguagem.

Nesse sentido, os jogos e brincadeiras cumprem uma funcdo essencial nas
atividades pedagogicas por seu carater ludico, permitindo a interacdo em Libras de forma

natural, ainda que didaticamente planejada.
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A brincadeira promove a capacidade do aluno surdo e também suas
potencialidades mais que especiais na pratica pedagogica, tendo como espago privilegiado a
instituicdo de ensino. A partir dessa conscientizacdo, todo e qualquer conteldo pode ser
apresentado frente aos jogos e brincadeiras, por exemplo, contar e ouvir historias, dramatizar,
jogar com regras, entre outros. Estas atividades, se praticada constantemente, proporcionam
ao individuo maior dinamismo e criatividade.

Conforme LULKIN (2006), o ludico pode levar ao surdo diversos meios de

entretenimento como o teatro, a literatura, entre outros:

No contexto dessa atividade (surda) surgem as fontes para trabalhos e eventos
familiares, historicos, datas comemorativas, lendas, fabulas, contos e histérias
infanto-juvenis. Os temas sdo mediados por distintas praticas: movimento
expressivo, jogos com regras, jogos com objetos imaginarios, jogos miméticos,
jogos teatrais de caracterizagdo e personificacdo, atividades com uso de mascaras,
figurinos, objetos do cotidiano e sucata, improvisagdes e dramatizagdo de histérias
que resultam em performances cénicas como um esquete, uma histéria ou piada

sinalizada, uma pantomima, um espetaculo teatral (p. 37-38).

Segundo DOMINGUES (2006), o desenvolvimento da percepgéo visual ndo pode
ser desprezado no processo de emancipacdo da pessoa surda. Ela é, antes de tudo, um ser
visual, tudo o que aprende € a partir do que vé. O permanente aprimoramento de sua acuidade
visual se constitui, portanto, como fator facilitador de todas as a¢des de aprendizado e didlogo
com esse aluno. Hoje, a comunicacgdo utiliza muito mais as imagens, e o surdo é fisicamente
apto a explorar esse contexto. Precisa-se, contudo, ajuda-lo a amplificar a sua analise dessas
imagens, a decodifica-las, a fim de que ele possa enriquecer sua selecdo e escolhas dos
“textos” que vai ler, ampliando seu vocabulario e instrumentalizando-o a pensar e agir com
maior autonomia (DOMINGUES, 2006, p. 23).

Afirma Silva (2007), que através do ludico, os alunos sdo capazes de pensar,
levantar hipoteses, propor alternativas, estimular o seu raciocinio, desenvolver o intelecto, a
autoconfianca, a organizacao, a cooperacdo. Entdo, trabalhar o ludico para o desenvolvimento
de alunos surdos pode trazer inimeras vantagens; a crianca aprende brincando e por isso cabe
aos professores saberem aproveitar esses recursos como ferramenta de apoio ao processo de
ensino e aprendizagem. O Ludico apresenta valores especificos para todas as fases da vida

humana.
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4 OFICIALIZA(;AO DA LEI DA LIBRAS

No Brasil a Lingua oficial é a Lingua Portuguesa e a LIBRAS é a segunda lingua,
oficialmente reconhecida por meio da Lei 10.436/02 e do Decreto n.° 5.626/05, documentos
que fundamentam e garantem o direito das pessoas surdas a educacdo. Esses documentos
proporcionaram agdes da comunidade surda em todo o pais na luta pela efetivacdo dos
dispositivos propostos e pela garantia dos direitos que esses documentos apresentam.

A Lei 10.436 reconhece a Libras como meio oficial de comunicacdo dos surdos
em seu artigo primeiro “E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados”. E ainda define
no paragrafo unico: “Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”.

O reconhecimento da Libras como lingua oficial da comunidade surda trouxe
consequéncias positivas, pois deu uma certa autonomia aos surdos ao se comunicarem
principalmente em locais publicos, como também a populacdo passou a vé-los com um olhar
mais consciente.

No ano de 2005, em Brasilia, no dia 22 de dezembro, foi assinado o Decreto da
Lei de Libras n.° 5.626, que regulamenta a Lei n.° 10.436/2002 no que diz respeito a formacéo
de profissionais para atuar na educacao de pessoas surdas.

O Decreto n.° 5.626 citado prossegue apresentando a inclusdo da Libras como
disciplina curricular a ser oferecida obrigatoriamente nos cursos de formacdo de professores
para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, de institui¢cbes de ensino publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

Portanto, esse Decreto possibilitou que as condi¢des de formacdo de docentes e
instrutores de Libras no pais fossem profundamente alteradas. Esse processo, sem duvida,
colaborou com a melhoria das condigdes de escolarizagéo das pessoas surdas no Brasil.

Como vimos, segundo o Decreto, a Libras precisa estar presente no cotidiano da
escolarizacéo das pessoas surdas, por isso, cabe as instituicdes de ensino superior formar estes
profissionais, considerando sempre a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa
como segunda Lingua.

Da mesma forma, o referido Decreto, ainda no seu Capitulo V, trata sobre a

formacgédo do tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, que podera acontecer em
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cursos de profissionalizacdo, de extensdo universitaria e/ou de formacdo continuada em
instituicdes de ensino superior. A certificacdo desses profissionais devera ser realizada por
instituicGes de ensino superior e/ou demais instituicGes credenciadas pelas secretarias de
educacéo.

De acordo com o Decreto, 0 aluno surdo passa a ter direito a escolas e/ou classes
bilingues em que a Lingua de Sinais é utilizada como meio de comunicacéo, de ensino e de
aprendizagem.

Porém, é preciso respeitar a estruturacao utilizada pela pessoa surda e aos poucos
ir oferecendo-lhe condi¢cfes de aprimorar a sua capacidade de expressao escrita na Lingua
Portuguesa.

5 LIBRAS NA SALA DE AEE.E.

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis,
etapas e modalidades, realiza o Atendimento Educacional Especializado- AEE disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular.

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, 0s com
transtornos globais do desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotacéo nas escolas
comuns do ensino regular e ofertar o AEE, promovendo o acesso e as condi¢des para uma
educacdo de qualidade.

O Atendimento Educacional Especializado é um servico da educacédo especial que
identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem
barreiras para a plane participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas
(SEESP/MEC,2008).

O AEE complementa e/ou suplementa a formacdo do aluno, visando a sua
autonomia, constituindo oferta obrigatdria pelos sistemas de ensino. O qual considera como
publico-alvo: os alunos com deficiéncia (aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial), os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento (aqueles que apresentam um quadro de alteragcbes no desenvolvimento
neuropsicomotor) e alunos com altas habilidades/superdotacdo (aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade).

Os centros de Atendimento Educacional Especializados devem cumprir as

normativas estabelecidas pelo Conselho de Educacgéo do respectivo sistema de ensino, quanto
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a sua autorizagdo de funcionamento, em consonancia com as orientagdes preconizadas nestas
Diretrizes.

E em relacdo ao atendimento ao aluno com surdez que faz uso da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS o0 mesmo tem o direito como qualquer outra crianga em obter
uma educacao de qualidade e que privilegie a sua modalidade de comunicacdo que é a visual-
espacial. Nesse sentido, ndo se pode pensar no ensino de surdos em que nédo utilize na préatica
ferramentas que possam contribuir para o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e
principalmente linguistico.

Diante disso e de acordo com pesquisas realizadas na area da surdez, a pessoa
surda no ambito da inclusdo no ensino regular necessita de propostas educacionais que
possam atender as suas necessidades e acredita-se que com uso do lddico em sala essas
necessidades poderdo ser resolvidas ou a0 menos amenizadas. Sobre esse contexto Lacerda
(2006, p. 165) enfatiza que:

Devido as dificuldades acarretadas pelas questdes de linguagem, observa-se que as
criangas surdas encontram-se defasadas no que diz respeito a escolarizagéo, sem o
adequado desenvolvimento e com um conhecimento aquém do esperado para sua
idade. Disso advém a necessidade de elaboracdo de propostas educacionais que
atendam as necessidades dos sujeitos surdos, favorecendo o desenvolvimento efetivo

de suas capacidades.

E de suma importancia que se elabore propostas educacionais que sejam efetivas
na aprendizagem do aluno surdo. Sendo assim, acredita-se o lidico nas salas de AEE, traz
inimeras vantagens para a constituicdo do surdo, proporcionando a capacitacdo de uma série
de experiéncias que irdo contribuir para o desenvolvimento futuro. No entanto, esse brincar
ndo deve ser visto pelos professores como um passatempo, mas 0 momento em que € possivel
despertar a aprendizagem e interesse por determinada aula ou contetdo, ou seja, ndo se pode

de maneira alguma perder o seu valor pedagogico.

6 RESULTADO E DISCUSSAO

A coleta de dados ocorreu em dois momentos distintos e teve como objetivos
averiguar o conhecimento da professora especialista a respeito do uso do ludico durante as
aulas de Libras no AEE e observar o comportamento dos alunos ao utilizarem recursos
ludicos para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem de Libras. Nessa

conjectura, no primeiro momento foram observadas cinco aulas do primeiro momento
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didatico- pedagdgico, o AEE de Libras, no segundo foi aplicado um questionario a professora
da sala de recursos.

Observacao das aulas:

Durante as observacfes das aulas percebeu-se que na pratica cotidiana a
criatividade da professora é algo sempre presente no ambiente da Sala de Recursos, a docente
faz uso do ludico na educacdo dos surdos, utiliza os materiais didaticos existentes, como
Mapa do Brasil com Estados e Capitais em Libras, Domindé em Libras com operacdes
matematicas, Jogo da Memoria em Libras com temas diversos, entre outros. Além de todo
material existente, a professora produz materiais didaticos em conjunto com os alunos tanto
para uso em sala de aula, quanto para apresentacdo nos projetos escolares.

Notou-se que a didatica de ensino atraves do ludico atrai bastante a atencdo dos
alunos, mantendo um clima de cooperagdo, companheirismo, respeito e autonomia,
garantindo um aprendizado mais prazeroso e eficaz. Eles procuram sempre se fazer presente
nas atividades propostas pela professora, demonstrando um enorme interesse em aprender e
em transmitir o conhecimento aos demais colegas. Sobre o aprender brincando (BRASIL,

1998) explana que:

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e
da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, poder se comunicar por meio
de gestos, sons e mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz com
que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras as criancas podem desenvolver
algumas capacidades importantes, tais como a atenc¢do, a imitagdo, a memoria, a
imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades de socializagdo, por meio
da interacdo e da utilizacdo e experimentacdo de regras e papéis sociais (BRASIL,
1998, p. 22).

Analise do questionamento:

Durante a leitura e andlise do questionéario feito a professora, observou-se
consisténcia e conhecimento diante das respostas dadas pela mesma. Com relacdo ao uso de
atividades ladicas em sala de aula e sua perspectiva, ela falou que facilita o processo ensino
aprendizagem e os alunos assimilam melhor e mais rapido o conteido e de maneira prazerosa,
por meio do manuseio e da visualizacdo dos materiais utilizados.

Sendo a escola, o ponto de referéncia de um processo educativo formal, é
pertinente resgatar 0 conceito de metodologia ludica: “sdo todos os métodos, todos os
recursos usados pelo professor para que ocorra 0 ensino e a aprendizagem de maneira
prazerosa por parte do aluno” (SILVEIRA, 1998, p. 15).
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Ja sobre a utilizacdo do ludico para o ensino de Libras na Sala de AEE. A
professora respondeu que faz uso continuo do ludico, pois é de suma importancia para a
alfabetizacdo dos surdos, ja que eles possuem uma lingua espaco visual e sendo esses alunos
extremamente visuais, trabalhar com materiais ladicos torna o entendimento e aprendizado
mais eficaz, principalmente quando ha uma interagcdo com os colegas, onde um ajuda ao outro
no processo da aprendizagem, tornando as aulas mais produtivas.

Para Wajskop (1995, p. 28), “a brincadeira ¢ uma atividade humana na qual as
criancas sdo introduzidas constituindo um mundo de assimilar e recriar as experiéncias sécio-
culturais, pois garante a interacao e constru¢ao de conhecimentos da realidade delas”.

Foi questionado a docente se esta confecciona algum material 1Gdico para ajudar
os alunos surdos a participarem nas atividades do ensino regular, se o corpo docente da escola
o0s utilizam, e por fim os familiares para ajudar os alunos surdos nas tarefas escolares ou até
mesmo para aprenderem Libras. Segundo a professora confecciona materiais sempre que
solicitada pelos professores e somente os de matematica, artes, ciéncias e historia utilizam.
Com relacdo aos pais, que nem todos sdo participativos.

Sobre o que foi dito no paragrafo anterior, (Brasil, 2006) postula que, as
atividades ludicas sdo elementos muito Uteis no processo de construcdo e fixacdo do
conhecimento, pois permitem desenvolver competéncias de contexto formativo em Vvarios
quesitos, como comunicagdo, relacdo interpessoal, lideranca e trabalho em equipe,
equilibrando cooperacgédo e competicao.

As Ultimas perguntas foram direcionadas a observacao em Sala de Recursos. Em
que foi questionado sobre o processo de interacdo entre os alunos surdos e a professora da
Sala de AEE e se o ludico foi facilitador. Segundo a professora “esse processo se deu com o
convivio do dia a dia e que nao foi dificil, pois todo o surdo gosta de conversar com pessoas
que o entenda e saiba se comunicar com eles”. Ainda de acordo com ela, o ladico facilitou,
pois quando os surdos ndo sabiam Libras, ela se utilizava de muitas estratégias para que a
comunicacgdo acontecesse.

Sdo muitas as possibilidades de abordagem para a estruturacdo do AEE e que a
professora procura de todas as formas possiveis a adaptacdo e a promocdo do ensino aos
alunos com suas especificidades, tendo o amparo da Escola na aquisicdo de todos os recursos
solicitados pela mesma para desenvolvimento do ensino. A dedicagdo e o carinho da
educadora da Sala de AEE para com seus alunos tem sido primordial no desenvolvimento

social e cognitivo dos mesmos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo dos surdos passou e ainda passa por mudancas bastante significativas
em nosso pais, sendo elas no sentido de desenvolver politicas educacionais condizentes com a
realidade escolar. SO a partir da Lei 10.436 e do decreto 5.626 foi que a Libras foi
reconhecida como lingua oficial do Brasil e a comunidade surda ganhou seu espaco na
sociedade. Entretanto o reconhecimento da Libras ndo é suficiente para garantir aos surdos
seus direitos firmados. Para que isso aconteca, é preciso que 0s ouvintes passem a manter
relacdo igualitaria com os surdos nos estabelecimentos de ensino ou em quaisquer outros
lugares.

Um fator importante para educacgéo dos surdos foi a implantacéo da Sala de AEE,
com professores capacitados e especializados para o auxilio educacional dos surdos. Na Sala
de AEE o professor promove o ensino de Libras como primeira lingua e o ensino do
portugues, em sua forma escrita, como segunda lingua.

A educagéo tem por objetivo estabelecer novos caminhos e conceitos, de acordo
com a cultura e necessidade de cada sociedade. Pensando nisso, 0s professores e gestores
precisam conhecer melhor a comunidade surda e vislumbrar que o ludico € um instrumento de
grande valia na aquisicdo do conhecimento, pois proporciona atividades mais prazerosas e
significativas, facilitando o processo de ensino-aprendizagem.

Através do ludico, os alunos passam a desenvolver melhor seu intelecto, levantar
guestionamentos, propor alternativas, melhoram a autoconfianca e a cooperacdo. Como
podemos perceber trabalhar o ladico em sala de aula com os alunos surdos traz inimeras
vantagens, a0 mesmo tempo em que, facilita a aprendizagem.

Atualmente, as escolas tendem a se preocupar com a aprendizagem associada ao
prazer, mas para gque isso possa acontecer é preciso que tenhamos profissionais capacitados e
qualificados. Como também, ha necessidade de maior interacdo entre alunos e professores no
desenvolvimento de atividades ludicas em todas as disciplinas.

Vivenciando as praticas efetivas com resultados significativos, verificou-se que o
ludico com certeza é a melhor alternativa a ser utilizada no processo educativo dos surdos. O
ludico exerce papel fundamental no desenvolvimento do individuo, na ampliagdo de seus
conhecimentos e na formacao de sua personalidade.

Propiciar aos alunos surdos momentos diferenciados para constru¢do do
conhecimento deve fazer parte do dia a dia do professor, deixando de lado a idéia de que
ensinar € apenas transmitir, ou seja, o professor é o agente ativo, e que aprender € apenas

absorver, onde o aluno é o agente passivo, sendo o professor um mero transmissor de
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conhecimento. Na tentativa de romper esse paradigma, as escolas devem buscar uma
educacdo que desperte interesse do aluno, onde o professor passe a ser um mediador de
atividades eficazes a aprendizagem.
Os progressos que as criangas podem apresentar por meio do uso de jogos somente
acontecem quando, em sala de aula, se cria um “espaco para pensar”. Ou seja, 0s
desenvolvimentos cognitivos, afetivo e pedagdgico s6 acontecerdo se a crianga
encontrar na escola um lugar para experimentar o prazer da atividade ludica, o

dominio de si, a criatividade, a afirmacdo da personalidade e a valorizagdo do eu.
(BRENELLI apud PAVANELLO; CAWAHISA, 2010, p. 9).

A pesquisa tem o intuito de mostrar como o ludico € de grande importancia para a
transformacéo do individuo surdo tanto no meio escolar quanto no social. Como também, é
necessario acreditar e ter conviccdo de que os sonhos podem ser realizados, as pessoas podem

ser parceiras e partilharem os mesmos desejos de mudanca.
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