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RESUMO

Este trabalho monografico tem como finalidade fazer um estudo sobre a
repeténcia no ensino médio por meio de uma analise das teorias do curriculo, procurando
compreender o que é curriculo, introduzindo a tematica na sua amplitude discorrendo e
analisando a historia da evasdo, da repeténcia (baseada em fatos concretos do Colégio
Estadual Jodo de Oliveira) em Pogo Verde — SE e a historia do curriculo e sua relagdo
discurso de poder que ele emana desde a trajetoria das teorias tradicionais e criticas até as
pos-criticas. Em busca de uma melhor compreensio da tematica, este estudo apresenta
também algumas consideragdes relevantes sobre a melhoria na educagio visualizando
combater a reprovagio, tendo como pardmetro experiéncias e observagdes pessoais.
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INTRODUCAO

Presencia-se, por meio de nossa existéncia, uma fase de desajustes na vida dos
seres humanos. Pode-se construir e destruir 0 mundo num “passe de magica”. A vida €
destruida, a natureza é com isso, as relagdes sociais sem que paremos para pensar nas
conseqiiéncias e, diante de tantos desastres ecologicos atribuem-se para a escola a solugdo de

todos os problemas.

Em conseqiiéncia, vivencia-se também, que chega derrubar paradigmas em tempo
Record com a globalizagdo da economia, da realidade virtual, da Internet, da ruptura de
fronteira entre nagdes, do ensino a distancia, dos escritorios virtuais, da robotica e dos

sistemas de produgdo automatizada, do entretenimento.

Diante desta reflexdo, urge pensar ém uma “educacdo do futuro”, capaz de atender
as demandas de um mundo polarizado pela era da informagdo que cada vez mais vai gerando

as desigualdades sociais.

Com certeza se a escola ndo repensar Seu curriculo, proporcionar a seus
professores uma formacdio continuada, trazendo “vida” para dentro dela, valorizando a

realidade histérica e socio — cultural, o que sera dela daqui a dez anos?

Para atender a essas demandas do mundo, o curriculo escolar deve contemplar
temas que abordem a planetariedade, sustentabilidade, virtualidade, globalizacdo e a

transdiciplinaridade.

A globalizagdo como fator de dominagio desse final de século, engatada sobre
tudo pela tecnologia, que vem atropelando as nossas vidas e tornando as pessoas cada vez

mais distantes, através de um sistema denominado capitalismo que aprofunda diferengas de



classes entre os que tém muito e os que tém pouco, ndo devendo, por outro lado, ser
desconsiderado quando tem condicionado diferentes grupos sociais a compreenderem a nova

concepeio de mundo e efetivamente de homem, saindo de m conhecimento macro.

Tais cuidados em vista a essas diferencas ndo poderiam deixar de partir da escola,
visto que seu papel, hoje, ¢ de trabalhar o individuo a partir dos quatro pilares: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser. E no que diz respeito ao
ensino médio, a escola tende a desenvolver competéncias basicas por meio de conteudos
criticos e significativas, negando a uma aquisi¢io de conhecimento puramente conteudista e
fragmentada. Como caracterizam as orientacdes educacionais complementares aos PCNEM

(2002, p. 23), tem-se uma semelhante afirmagdo sobre o que foi citado no paragrafo anterior.

... Nessa perspectiva, 0os novos programas do ensino médio centram-se nos

conhecimentos e nas competéncias essenciais e ndo mais exclusivamente
no saber enciclopédico. Além disso, obedecem a disposi¢cao geral da
reforma de atribuir identidade propria ao ensino médio, antes visto apenas
como um corredor de passagem entre o ensino fundamental e o ensino
superior, concepgdo que além de descaracterizar, esse ciclo, dificulta a
insergdo do jovem no sistema educacional e nao facilita a sua transi¢ao
para o universo profissional.

Numa época em que o discurso da competéncia tem a linguagem como
instrumento de mediag@o entre o conhecimento de um mundo e o globalizado, por exemplo:
utilizar linguagens em trés niveis de competéncia (interativa, gramatical e textual); ler,
interpretagdo e recepcdo de textos; aplicando tecnologias da comunicagdo e da informagdo em
situacdes relevantes e predominantes em que tudo esta sujeito a processos avaliativos.
Discutir a repeténcia e a evasdo no ensino médio se faz necessario, visto que, os alunos estdo
chegando e saindo do ensino médio ainda despreparados no campo do conhecimento,

demonstrando um desajuste cultural.

A escolha do tema “Repeténcia uma Epidemia das 12 e 2° série do Ensino Médio

do Colégio Estadual Professor Jodo de Oliveira”, surgiu de uma experiéncia pessoal em sala



de aula que me leva a diversos questionamentos sobre repeténcia escolar, o curriculo, a
avaliagdo, a afetividade, o ensino médio no Brasil e especificamente em Sergipe, no

municipio de Pogo Verde.

O objetivo desta pesquisa € contribuir para repensar das agdes pedagogicas dos
professores das disciplinas Lingua Portuguesa e Redagdo nas 1°s e 2°s séries do ensino médio

diante dos resultados apresentados.

A partir dessa vivéncia, atenta a0 processo avaliativo da minha profissdo e a
formagdo continua necessaria a atender aos desafios e incertezas encontradas no convivio
educacional, questiona-se o porqué da situagdo dos educandos ser cada vez mais deficitaria,

principalmente na area de linguagem.

Do mesmo modo, as minhas observagdes € vivéncias profissionais do sistema
educacional tém me levado a perceber que a concepgdo sobre curriculo esta voltada apenas
para a listagem de conteudos, vinculada a uma carga horaria estipulada pelo Conselho
Nacional de Educagio — CNE e diante este estudo, aprendi que a discussao sobre o que €
curriculo e qual a fungdo social da escola dentro do contexto da sua comunidade, entre 0s

sujeitos que compdem a escola, ou seja, gestores, professores, alunos, funcionarios e pais.

Fica claro por meio dessas abordagens sobre o curriculo que a escola deve ter sua
autonomia e buscar consolidar seu trabalho para atender as necessidades de seus alunos e ndo
a interesses de uma classe dominante, muito embora os assuntos que se voltam mais para a
classe burguesa também deve ser vistos pelos alunos das classes populares com a finalidade
de discussdes criticas que possam mostrar aos alunos em que eles sdo diferentes e que

também podem ser iguais.



Com isso se deve chegar a conclusdo de que o curriculo ¢ um instrumento

ideologico e que emana do poder.

E com base nessa perspectiva que 0S professores devem buscar conhecer e
entender o curriculo como as agdes pedagogicas veiculadas 4 historia socio-cultural dos

alunos.

Na atualidade, surgem discussoes incansaveis a respeito do curriculo do ensino
médio e estes requerem que se priorizem sua organiza¢do conhecimentos e competéncias de
tipo geral, ressignificando os contetidos curriculares para a constitui¢do de competéncias €
valores: que se utilizem a relagdo aluno — professor e aluno — aluno, que se estimulem
procedimentos que permitam ao aluno reconstruir, experimentar, executar projetos € que se
apoie toda a pratica pedagdgica numa visao organica do conhecimento, aproveitando relagdes
entre conteudos e contexto atraves da interdisciplinaridade, da transdiciplinaridade e da

contextualizag@do.

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador que pode ser o objeto do
conhecimento um projeto de investigagdo, um plano de intervencdo. Essa intervencdo entre
disciplinas ou conteudos tem como objetivo buscar € compreender, prever € transformar a

realidade.

A transdiciplinaridade refere-se a temas que perpassam todo 0 Curriculo, sem

constituir disciplina e que devem ser desenvolvidos nos varios conteudos curriculares.

O tratamento contextualizado do conhecimento € o recurso que a escola tem para
retirar o aluno da condigdo de mero espectador passivo. O {ratamento contextualizado permite
que o conteido do ensino leve a aprendizagem significativa, que mobilizem o aluno e

estabelecam entre ele e o objeto do conhecimento uma relagdo de reciprocidade.
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Em conseqiiéncia, para atender as novas necessidades dos alunos, objetivando
maior envolvimento e engajamento deles, o curriculo do ensino médio se organiza
contemplando as seguintes areas: Linguagens € codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da

natureza. Matematica e suas tecnologias.

Com essa organizagdo curricular necessariamente dar-se-a ao professor condi¢@o
para inserir no trabalho de sala de aula o estudo sobre etnia, raga, nagio, politica e género,
ressignificando os contetdos curriculares para construgdo de competéncias e valores sem

perder o seu teor educacional formativo.

Para que este estudo possa garantir as questdes que envolvem: o curriculo, a
formagdo dos professores, sua metodologia e trabalho com o aluno. Fundamentarei as minhas
hipoteses, a partir dos teoricos: Cipriano Carlos Luckesi, Mario Rodrigues Borges Acurcio,
Rosa Maria Calaes de Andrade, Paulo Freire, Regina Leite, Amélia Domingues de Castro,
Ana Maria Domingues de Castro e Jorge Santos Martins, Regina Leite Garcia, Marisa
Verraber Costa, Luiz Carlos Travaglia, Evanildo Bechara, Vera Maria Candau, assim como
buscarei subsidios nos Pardmetros Curriculares Nacionais, na Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo, os quais estdo cada vez mais preocupados em discutir as questdes aqui tratadas.

Cada um desses autores enfoca situagdes que precisam ser aprimoradas em sala de
aula para que o ensino em todas as instancia possa garantir a formacdo do individuo nos
aspectos cognitivo, afetivo, psicomotor, visto que muitos alunos entram € saem despreparados

do ensino médio para o mercado de trabalho e para a vida.

Partindo desses pressupostos este estudo est4 organizado em trés capitulos:
O primeiro capitulo expde sobre algumas reflexdes sobre o Ensino Médio, o

curriculo e suas concepgdes, procurando entender a partir dele o trabalho com as disciplinas
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no ensino médio, para isso procurou-se conhecer as teorias do curriculo e sua trajetoria, desde
as teorias tradicionais no século XX, passando pelas teorias criticas e reflexdes, 0s insucessos
devido 2 falta de conhecimento de seu papel na vida de educadores, tendo como base 0s

estudos de Tomaz Tadeu Silva e outros tedricos que pesquisam nessa area.

No segundo capitulo, far-se-a uma abordagem sobre a trajetoria da educacdo
escolar no bojo do capitalismo e a cultura da repeténcia no Colégio Estadual Professor Jodo

de Oliveira da cidade de pogo verde, Estado de Sergipe.

No terceiro capitulo far-se-4 uma abordagem voltada para a Analise de Pesquisa,
respaldada, sobretudo, os principios filosoficos de Gatti objetivando a luz dos métodos
cientificos, compreender as causas que s€ desembocam na reprovacdo dos alunos das duas
primeiras séries do ensino médio. O relatorio também nos incita a situar o professor como
ente imprescindivel na relagdo com o aluno sendo aquele também responsavel pelo fracasso

ou ndo do corpo discente.
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CAPITULO I

ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O ENSINO MEDIO, O CURRICULO E SUAS

CONCEPCOES.

Este capitulo tem como objetivo expor alguns pontos de reflexdo sobre o Ensino
Médio. A educagdo tem por finalidade, segundo o artigo 22 da LDB, “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Esta ultima finalidade deve
ser desenvolvida de maneira precipua pelo ensino médio, uma vez que entre as suas
finalidades especificas incluem-se “a preparagdo basica para 0 trabalho e a cidadania do
educando”, a serem desenvolvidas por um curriculo, que destacara a educacdo tecnologica
basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; 0 processo historico de
transformagdo da sociedade e da cultura, a lingua portuguesa €OmMO instrumento de

comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.

O parecer da camara de Educagio Basica do Conselho Nacional de Educagdo em
15/98 e a respectiva Resolugéo em 3/98 vém dar forma as diretrizes curriculares para o ensino
médio como indicagdes para um acordo de acdes. Para isso, apresentam principios
axiologicos, orientadores de pensamento e condutas, bem como principios pedagogicos, como

vistos a construgdo dos projetos pedagogicos pelos sistemas € instituigdes de ensino.

Nesse sentido, o ensino médio deve ser planejado em consondncia com as
caracteristicas sociais, culturais e cognitivas do sujeito humano referencial desta ultima etapa

da Educacdo Basica: adolescentes, jovens e adultos. Cada um desses tempos de vida a sua
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singularidade, como sintese do desenvolvimento bioldgico e da experiéncia social
condicionada historicamente. Por outro lado, se a constru¢io do conhecimento cientifico,
tecnologico e cultural € um também um processo socio-historico, o ensino médio pode
configurar-se como um momento em que necessidades, interesse, curiosidades e saberes
diversos confrontam-se com os saberes sistematizados, produzindo aprendizagens socialmente
e subjetivamente significativas. Num processo educativo centrado no sujeito, o ensino médio
deve abranger, portanto, todas as dimensdes da vida, possibilitando o desenvolvimento pleno

das potencialidades do educando.

Pogo Verde, municipio selecionado como universo de pesquisa, localizado em
Sergipe, distancia de 145 Km de Aracaju, capital do Estado, possui apenas um colégio de
Ensino Médio com vistas ao ensino Cientifico. O ensino de 2° grau (hoje Ensino Médio)
iniciou no ano de 1981, através da Companhia Nacional de Escolas da Comunidade — CNEC,
no colégio denominado Colégio Cenecista Pio XII. Naquela ocasido, foram oferecidos de
imediato os cursos de Magistério de 1° grau e Técnico em Contabilidade. No ano de 1991 foi
criado pelo municipio o colégio de 2° grau “professor Jodo de Oliveira”, através do Projeto de
Lei n° 117, de 18 de fevereiro de 1991. na ocasidio, o colégio de 2° grau de Pogo Verde

autorizado a ministrar o curso de Magistério de 1° grau.

No ano de 1997 foi instituido o Ensino Médio funcionando exclusivamente no
turno noturno. Apartir de entdo o ensino do Magistério deixou de existir, tendo sido

diplomada a ultima turma em 1998.

Através do decreto estadual n° 17.083, de 10 de fevereiro de 1998, o colégio de
Ensino Médio de Pogo Verde passou para a responsabilidade do Estado de Sergipe. Por

recomendacdo da Secretaria de Educac@o do Estado, o sistema de Ensino Médio por séries
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anuais foi substituido pelo de modulos semestrais, sob a justificativa de adequar-se ao

reduzido quadro de professores qualificados e disponiveis no municipio.

Atualmente o Colégio Estadual “Professor Joao de Oliveira” funciona com 19
professores, 30% destes sdo contratados temporariamente €, mMesmMo assim, ainda ha
insuficiéncia no quadro docente para atender as dezessete turmas, com um total de 823 alunos
regularmente no Ensino Médio. A questdo da repeténcia nas escolas e, em particular, no
Colégio estadual “Professor Jodo de Oliveira”, na cidade de Pogo Verde — SE, escola que sera
o alvo do nosso estudo necessita de maior atengdo por parte daqueles que dirigem a educagao
no referido Estado, uma vez que € Sério o problema da repeténcia, principalmente, nas 1* e 2’
séries do ensino médio, tmico daquele municipio.

Tabela I: Resultado final no Colégio Estadual Professor Jodo de Oliveira, no periodo de 2003
e 2004.

ANO 2003 2004
SERIE I 28 1° 28
EVASAO % 21,5% 17% 29,8% 28,4%
REPETENCIA% 5,2% 4,8% 7,3% 3,4%
APROVACAO% 80.1% | 88,7% | 59.4% | 69.8%
Torte T seeeTar 2003 < 2000,

Esse quadro reflete a condi¢dio socioeconomica da clientela

condigdes adversas em que vivem ficam as mercés de tai

s necessidades de emprego, trabalho

no campo, tarefas obrigatérias excessiva dentro da casa, falta de professores, mas condigdes

de ensino, baixo poder aquisitivo, distancia da residéncia para a escola, dificuld

transporte escolar, entre outros.

que devido as
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E preciso desenvolver politica de valorizagdo dos professores visando a melhoria
das condi¢des de trabalho, aumento de salarios e capacitagdo de forma continua. E preciso
também melhorar as condigdes fisicas das escolas com recursos didaticos e ampliando as
possibilidades do uso das tecnologias da comunicagio € da informagcdo. E ainda, a evasdo €

repeténcia estdo intimamente ligadas a falta de preparo nas séries do Ensino Fundamental.

Logo, é preciso um trabalho de base pedagogica onde a agdo € a reflexdo ndo
sejam estanques € sim, onde todos se sintam sujeitos, respeitados € estimulados a se
desenvolverem integralmente. Cabe a escola a responsabilidade de garantir aos alunos 0

acesso e sua permanéncia preparando cidaddos criticos, reflexivos e formadores de opinido.

1.1- O Curriculo e suas Concepcdes

E a partir dessas investigagdes a respeito do curriculo, pautando-se nas teorias
mais dominantes sobre esse objeto de estudo é que apontarei algumas definigdes feitas sobre

os assuntos teoricos: Silva, Andrade, Moreira, Zabala e outros de uma analise curricular.

Para tanto, vou iniciar por uma discussdo filosofica das mudangas que vém
sofrendo o curriculo e seu papel na pratica docente, passando por uma abordagem conceitual

no intuito de compreender o tema na sua amplitude.

A titulo de observagdo como reflexdo para a leitura da presente obra, os PCNs
partem de um conjunto basico de valores universais considerados indispensaveis a
manutengdo de sociedades democraticas, como o cultivo a tolerancia e o respeito as

diferencas e o curriculo escolar é o local de encontro das diferengas.
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Os PCNs tendem a direcionar as necessidades da escola a tarefa de transmitir
valores que balizam os comportamentos de individuos e grupos na medida em que
possibilitam a construgdo de identidades no contexto da nova ordem mundial. Como o
“curriculo é sempre o resultado de uma selegdo” (1999, p. 15) e essa selegdo € o resultado de
um processo que reflete os interesses particulares das classes e grupos dominantes, faz-se
necessaria uma reflexdo radical (no sentido de ir até a raiz do problema), na implementag¢do

dos parametros curriculares.

1.2- Historico

Compreender o percurso histérico do curriculo se faz necessario, desde quando os
professores interessados em conhecer o assunto se debrugam sobre varias teorias que tratam

do mesmo conteudo, cada uma de uma maneira diferenciada.

N3o se pode deixar de reconhecer que no centro das teorias curriculares encontrar-
se-4 o retrato de uma sociedade que preconiza suas intengdes através das acdes educativas. E
a cronologia desse percurso historico vem desde 1918 com Bobbitt e suas teorias tradicionais
em que o curriculo era forma de dominagdo e chega até a contemporaneidade com Silva e
outros que fazem um estudo das teorias passadas refletindo os legados que deixaram para os

sujeitos contemporaneos.

Muito embora pouca coisa tenha mudado de 14 para c4, atualmente, sonha-se com
inovagdes curriculares que abracem as causas sociais como ferramenta de trabalho, atraves

das ideologias incutidas no PCNEM (1999) para que o respeito as diversidades seja
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dominante possa receber e valorizar todo e qualquer estudante, do negro ao branco, do rico ao
pobre, do indio ao portugués. .. fazendo-os entender que todos perante Deus sdo iguais, e, hoje,
perante os homens o que nos distinguem ¢ o conhecimento.

Por tudo isso é que nas ultimas décadas tém surgido novos olhares a respeito das

praticas educativas e dos entraves que a permeiam, tendo como ponto de partida o curriculo.

Este ponto de partida para o repensar das praticas pedagogicas esta cada vez mais
presente, consoante a atuagdo dos alunos que ingressam nas universidades, faltando-lhes as
competéncias necessarias para um bom desempenho na sua atuacdo académica e profissional,
por exemplo: utilizar a linguagem em trés niveis de competéncia (interativa, gramatical e
textual); ler e interpretar, colocar-se como protagonista na produgdo e recepgdo de textos,

aplicar tecnologias da comunicag@o e da informagdo em situacdes relevantes.

A auséncia dessas competéncias que comungam com um trabalho sistematico e
organizado com a linguagem tem se confirmado no sistema educacional devido aos resultados
adquiridos, através de pesquisas quantitativas e qualitativas feitas pelos 6rgdos responsaveis,

em relagio ao aproveitamento dos discentes, no decorrer e na conclusio do ensino médio.

No ambito das discussdes dos PCN’s do ensino médio em relagdo a linguagem,
encontram-se as situagdes que mais tem me preocupado como educadora e que tem me
motivado a fazer este estudo: o resultado fragmentario da aprendizagem dos alunos devido a
um processo metodolégico do professor em relagdo aos conteudos gramaticais, voltando-se
mais para o ensino das frases desarticuladas do texto, o que torna dificil para o aluno perceber
as relagdes das partes de um texto tanto no que diz respeito a sentidos como conexdes entre
oragdes, visto que o entendimento da construgdo frasal ¢ responsavel pela produgdo de
sentidos dentro de um contexto a minha preocupagdo, os PCN’s (1999, p. 34) fazem uma

abordagem muito pertinente sobre o uso da gramatica nas escolas e suas consequéncias.
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O estudo gramatical aparece nos planos curriculares de portugués, desde
as serie iniciais, sem que 0S alunos, até as séries finais do Ensino Médio,
dominem a nomenclatura. Estaria a falha nos alunos? Sera que a gramatica
que se ensina faz sentido para aqueles que sabem gramatica porque sao
falantes nativos? A confus@o entre norma € gramaticalidade € o grande
problema da gramatica ensinada pela escola.

Percebo que o documento maior do sistema educacional, aquele que direciona
todas as competéncias a serem alcancadas em cada nivel de ensino, a LDB, ndo ¢é levada em
consideragio pela maioria dos educadores devido a uma formagdo docente voltada apenas
para a transmissdo de conteudos por ndo acreditarem ter importancia, até mesmo, porque
quando se fala em lecionar tem-se em mente, logo de inicio, que € o passar de conteudos,
partindo daquilo que 0 professor sabe e o aluno deve receber, e essa pratica foi e ainda esta

sendo o modelo de curriculo a ser seguido em muitas escolas.

Para romper com esses paradigmas, € preciso acreditar que os professores €
alunos sio os sujeitos fundamentais para a reestruturagdo da concepgdo de curriculo,
acreditando que as mudangas significativas na area educacional para a construgdo de uma
sociedade mais justa, que permita que 0 sujeito seja como ser social que tem uma historia e é

construtor dela, ¢ de fundamental haver o elo entre ensino e sociedade.

Em relagio a essa observagao, Silva (1999) afirma:

O estudo centrou-se na area do curriculo. O fio condutor do estudo passa
pela idéia de que a construcao de professores e alunos. Essa idéia parece
dbvia, mas o desafio esta em coloca-la em pratica quando sabemos que 2
historia do curriculo oficial tem estado identificada com uma visao
conservadora liberal tecnicista, e ndo com uma visao critica.

Diante desses pressupostos, compreendo que as discussdes sobre curriculo néo
serdio nada facilitadoras para o atendimento dos professores, decorrentes da auséncia de um

estudo centrado na concepgdo curricular.
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Essa pratica de concentragdo curricular dentro de uma unidade escolar so
favorecera em concreto se partir do percurso da historia do curriculo que de certo modo, ndo
preconizava aliangas sociais, €, no decorrer de sua implantagdo, frente as mudangas politicas,
estdo tomando novos rumos, saindo dele mesmo para as relagdes socioculturais.

Nessa perspectiva, Moreira (2001, p. 30) diz:

Sugiro, entdo, em um primeiro momento, que 0s curriculistas atuem nas
diferentes instancias da préatica curricular, participando da elaboracao de
politicas publicas de curriculo, acompanhando a implementagédo das
propostas e realizando estudos nas escolas que avaliem essa
implementagédo das propostas e realizando estudos nas escolas que
avaliem essa implementagdo. Proponho também que desenvolvam
investigagdes da pratica curricular, com os que nela atuam, de modo a
subsidiar a formulagéo de politicas de curriculo, favorecer a renovagao da
pratica e promover 0 avango da teoria.

As instituigdes de ensino quererem implantar uma mudanga ou até mesmo um
projeto de ensino devem trabalhar inicialmente com a LDB, o conceito de curriculo, os PCN’s
e as Diretrizes Curriculares, porque sio neles e a partir deles que o pensamento nacional sobre
competéncias a serem desenvolvidas ou adquiridas na escola séo contempladas, e que devem

estar propostas no Projeto Politico Pedagogico.

A implantagio da lei de Diretrizes e Bases foi um grande avango para a
construgio de uma real politica nacional de ensino. Desde entdo, diversos artigos tém sido
elaborados, entre os temas discutidos destacam-se a identidade da escola, diversidade e

autonomia, interdisciplinaridade e contextualizagdo.

O processo de mudanga estrutural no final do século XX esta transformando as

sociedades.

Essas mudangas vém fragmentando os segmentos culturais de classe, género, raca,
etnia e nacionalidade que durante um longo tempo, estabilizaram as sociedades. Segundo Hall

(1991), essas transformagdes também estdo mudando nossa identidade pessoal, abalando a
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idéia que temos de nos proprios como sujeitos integrados e reorganizados o que, para ele

essas mudangas, ndo foram pensadas e nem tdo pouco desejadas.

A sociedade contemporinea ¢, entdo, caracterizada pela diferenga, pela
hostilidade social que produz diferentes identidades culturais. Entretanto, a cultura nacional €
homogénea e mantém instituicdes culturais, como o sistema educacional. Para Mclaren
(2000), os antagonismos locais evidentes tanto na comunidade social mais ampla quanto na
arena educacional, estdo ligados que ndo se pode dissociar a politica neoliberal realizada pelo
capitalismo global em expansdo das discussdes sobre as teorias curriculares.

O curriculo, como objeto de estudo, surge nos Estados Unidos, relacionado com o
industrialismo e os movimentos migratérios. Segundo Silva (op. Cit), Franklin Bobbit
incorpora as idéias da administragdo cientifica de Frederick Taylor e estabelece em seu livro
The Curriculum, publicado em 1918, como o curriculo deveria ser planejado e utilizado,
afirma que o sistema educacional deveria especificar precisamente 0s objetivos,
procedimentos e métodos para obtengdo de resultados que podiam ser mensurados,
garantindo, assim, a eficiéncia da vida educacional adulta. Segundo Doll (1997), a eficiéncia,
entio, ¢ medida em termos de nimero de objetivos especificos atingidos e do tempo
necessario para isso. Este sistema tdo fechado e linear tende a trivializar os objetivos da
educacdo, limitando-os apenas aqueles que podem ser particularizados. Nessa perspectiva, o
curriculo era algo técnico, mecanico cuja finalidade se restringia as necessidades profissionais

da vida adulta. Centrava-se nas deficiéncias pessoais, culturais e sociais.

Segundo Silva (1999), Ralph Tyler, em seu livro Basic Principles of Curriculum
na Instrucion (1950), estabelece principios logicos que garantem a predeterminagio dos
objetivos, a selegdo e organizagdo das experiéncias para refletir esses objetivos, seguidos por

avaliagSes para determinar se os objetivos eram atingidos. Para Doll (1997) juntamente com 0
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ordenamento linear dessa seqiiéncia e sua separagdo dicotdmica dos fins e dos meios, existe
uma visdo instrumentalista ou funcionalista da natureza da educacdo. Aqui, a educagdo ndo €
o seu proprio fim, desenvolvendo-se apartir de si mesma; ela é dirigida e controlada por
propositos que estdo fora dela. Numa sociedade industrial e capitalista, isso assumiu a forma

de conseguir empregos.

Esse modelo de curriculo tinha como objetivo as formas de organizagdo €
elaboragdo curricular. Na visdo tradicional, segundo Silva (1999 — op. cit), o importante era a
atividade técnica para fazer o curriculo esta visdo tradicional, baseia-se na concepgdo de
cultura fixa, estavel como o resultado da criagéo humana como produto acabado. Nesse viés, a
cultura é processo de essencializagdo, reduzindo-se ao que ¢, e ndo como ela € feita e
transformada. Por conseguinte, desconsidera o conhecimento e as culturas sdo produzidas nas

relagdes sociais, nas relagdes de poder.

Para consolidar esse pensamento, Silva (1999 - op. cit. p. 15) diz:

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo, pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos. na nossa
identidade, na nossa subjetividade.

Embrenhando-se na dimensdo conceptual de curriculo, Zabalza (1992, p. 12)
definira o curriculo como “o conjunto dos pressupostos de partida, das metas que se desejam
alcancar e dos passos que se ddo para alcangar; é o conjunto dos conhecimentos, habilidades,
atitudes, etc., que sdo considerados importantes para serem trabalhados na escola, ano apos
ano. E, supostamente, é a razdo de cada uma dessas opgdes”. Chamarei a este tipo de
defini¢do de curriculo uma definigdo dindmica, uma vez que a mola propulsora de tudo o que

¢ de importante possa ocorrer na escola esta consubstanciada nele. Nessa linha de construg@o
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e trabalho, Zabalza (1992 - op. cit. p. 25), apos as consideragdes sobre curriculum como
planificagdo e curriculo como investigacdo, sustenta que «curriculo é todo conjunto de agdes

desenvolvidas pela escola no sentido de ‘oportunidades para a aprendizagem”.

Na década de 60, surgem varios movimentos que proporcionam uma total
inversio no pensamento e estrutura educacional tradicionais. Essas teorizagdes tendem
inquirir questionar o sistema educacional existente, as normas dominantes de conhecimentos,
através das teorias criticas. Para estas, o importante ndo ¢ criar técnicas de como desenvolver
conceitos que nos permitam compreender o que O curriculo faz, mas, procurar caminhos para
que o ensino e aprendizagem sejam o resultado de um trabalho construtivo e significativo que
tenha como principio discussdo reprodutora da sociedade dos sujeitos. Para consolidar essa

analise Silva comenta o trabalho de pesquisa realizado por Bemstein (1999. p. 75):

A pesquisa inicial de Bernstein estava muito ligada as tematicas centrais da
reforma educacional dos anos sessenta. De um lado, estavam as
preocupagbes com O fracasso educacional das criangas € dos jovens de
classe operaria. De outro, a época era de reformas educacionais que
procuravam diminuir as divisbes entre o ensino académico tradicional,
dirigido as classes dominantes, e o ensino de carater mais
profissionalizante, destinado a classe operaria.

Numa visdo marxista', a permanéncia da sociedade capitalista ¢ garantida atraves
da forca e convencimento, repressao ou ideologia. O primeiro fica a cargo do estado e 0
segundo sob a responsabilidade dos aparelhos ideologicos com a escola. A escola transmite a
ideologia através do seu curriculo. A ideologia inclina a classe dominada a submissdo e a

obediéncia, enquanto a classe aprende a controlar e a dominar.

Para Bourdiau e Passeron (apud Silva 1999), a agdo da escola esta voltada para o
processo de redimensao cultural da classe dominante, a cultura que tem valor transmite seus

costumes, seus habitos, seus valores, seus modos de ser. O curriculo da escola é baseado na

| Reflexdo feita a partir do pensamento de Karl Marx
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cultura dominante. As criangas pertencentes a essa cultura compreendem o c6digo e avancam
em contraste a crina da cultura dominada ndo compreende o codigo e fracassa. Na teorizagdo

critica importa, afinal, o papel da escola no processo de reproducao cultural e social.

Do ponto de vista de Silva (1999, p. 34):

Para Bourdiau e Passeron, a dinamica da reprodugdo social esta centrada
no processo de producao cultural. E através da reprodugdo da cultura
dominante: que a reprodugdo mais ampla da sociedade fica garantida. A
cultura que tem prestigio e valor social & justamente das classes
dominantes: seus valores, seus gostos, seus costumes, seus habitos, seus
modos de se comportar, de agir.

Somente a partir da década de 70, uma introducdo mais critica de curriculo pode
ser vivenciada na escola. O conhecimento tornou-s¢ um campo vantajoso de analises,

confrontando-se o ensino com as formas de poder e controle presente na sociedade.

Um olhar para educagdo contemporanea,ressalta o curriculo em quanto territorio
de invengdo e re-invengdo do pensar no sentido radical de valorizar as praticas de
conhecimento sio hegemdnicos possibilitando o desenvolvimento de projetos radicalmente
democraticos. Surge, entdo, a necessidade do compromisso com uma sociedade mais justa, de
uma nova racionalidade, no qual o conhecimento cientifico, enquanto constru¢o humana
possa dialogar com outros saberes. Em fim, um processo de praticas sociais que tragam a vida

humana em poténcia.

Na visdo tradicionalista, o curriculo nada mais € do que um discurso centrado na
produgdo (nota) sem vinculos com nenhum processo histérico-socio-cultural, mas, naquilo

que eu possa adquirir.
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Segundo Silva, apesar de Bobbit ter pensado e escrito sobre curriculo em 1918,
como um instrumento de produtividade, veiculado por objetivos, procedimentos e meétodos,
no se pode deixar de reconhecer que até hoje ele ainda ¢ visto por muitos educadores dessa

maneira.

A necessidade de rever o curriculo hoje é essencial. O que antes era medido por
condi¢des de trabalho, ou melhor, produgdo ndo s6 no mercado de trabalho, mais também na
escola que procura homogeneizar as turmas na mesma condi¢do de aprendizagem, sem

importar-se com as individualidades, com a cultura sécio-econdmica dos alunos.

Hoje, ndo cabe mais esse tradicionalismo na escola, para atender ao perfil da nova
geragdo, a escola tem que sair do seu lugar do glamour “a do saber” e perceber o aluno como

sujeito co-autor de sua propria aprendizagem, pois, o receptor para também ser o transmissor.

O universo que o cerca a cada minuto se transforma e junto as transformagdes esta
o aluno muitas vezes mais informado do que seus professores, e, nessa perspectiva decuria, as
regras e as aulas estaticas ndo tém mais um lugar garantido, forcando assim a busca dos
professores pela formagdo continuada que provavelmente dara melhores condi¢des de
trabalho aos professores, conseqiientemente, alunos mais interessados, frequientadores das

aulas e sequiosos por dividir conhecimentos.

Atualmente os discursos educacionais estdo pautados nas competéncias que os
individuos devem adquirir no seu processo educacional. Para a aquisicdo das competéncias
sugeridas pelos PCN’s, deve-se construir ou reconstruir um curriculo interdisciplinar, o que
ndo & facil e todo corpo decente deve estar co o desejo de inovar, pois processo néo ¢ facil, as
reunides entre os professores devem ser constantes para discutir os conteudos trabalhados, as

atividades extraclasse, os projeto de trabalho e outras formas de avaliacdo.
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Esse processo é complexo, pois cada professor tem suas responsabilidades como
pesquisador. No entanto, uma pratica pedagogica que ndo parte desses principios com certeza
estd levando para o mercado de trabalho pessoas inseguras com fragmentagdes em seus
conhecimentos ndo dando suporte para que os educandos sintam-se capazes de grandes

discussoes.

O mais usual dos trabalhos desenvolvidos em sala de aula sem nenhuma pratica
interdisciplinar é trabalhar os conhecimentos como se 0 aluno se dispusesse de uma gaveta

para guardar os conhecimentos de cada disciplina.

Esta analise tem como fio condutor teérico que véem o curriculo como
instrumento de segmentacdo de idéias, construtor de conceitos, mediador de habilidades e
competéncias que garantam ao sujeito do processo de construgdo do conhecimento um espacgo

na vida e no mercado de trabalho.

Andrade e Actircio (2003, p.11), entre outras teorias apontadas, formulam que um
trabalho docente (teoria e pratica) tem como mediador o curriculo. Segundo a autora, ¢ nele
que todas as agdes de uma aula devem estar centradas. Seu pensamento é expresso da seguinte

maneira;

A intengao educativa de uma escola é definida por seu curriculo, projeto que
preside as atividades escolares e orienta a agao dos professores. O curriculo
escolar & plano de agao que operacionaliza a proposta pedagogica da
escola. E ele que explicita a sequéncia dos contetidos (quando ensinar), as
formas de estruturar e acompanhar as atividades de ensino e de
aprendizagem (como ensinar e avaliar a aprendizagem) e as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas (o0 qué e por que ensinar).

S6 ¢ possivel conceber essa visdo de Andrade como mais a partir do momento em
que o educador tiver a nogdo real do valor de um curriculo para a vida de professores e,

principalmente, alunos, e, esse valor s6 sera concebivel mediante processo de formagdo do
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educador para que ele possa entender o que dizem os PCNs (1999), e o que vém a ser

conteudos interdisciplinares, multidisciplinares, transdisciplinares.

Entender o que dizem os Parametros Curriculares é considerar a linguagem oral
como o instrumento mediador dos conteudos, principalmente, em relacdo a Lingua
Portuguesa, fazendo conexdo com as diversas areas do conhecimento, oportunizando ao aluno
entender que a sua fala ja ¢ uma construgdo, € que a escola no ¢ o lugar de reservas, mas de
externar suas experiéncias e construir seu universo lingiiistico a partir da interagdo do mundo

com a escola.

Mediante esse novo olhar, os Pardmetros Curriculares rompem de vez com aquela
idéia que o curriculo ¢ apenas lugar de normas inflexiveis, dando lugar a um poder atuante,
interativo onde os sujeitos do processo tém que interagir para que os resultados sejam
significativos e possam Sser avaliados pelos proprios sujeitos (alunos e professores) dessa

relacdo.

De acordo com os grandes filosofos gregos, a linguagem ¢ instrumento de poder €
nesse parametro, o documento em questdo da um lugar de destaque a0 processo ensino €
aprendizagem: o inicio, 0 meio e o fim das aprendizagens. Em relacdo a essa questdo de poder

atribuida a linguagem, os Parametros Curriculares dizem (1999. p. 14).

A linguagem permeia o conhecimento e as formas de conhecer,
pensamento e as formas de pensar, a comunicagdo e os modos de
comunicar, a acido e os modos de agir. Ela é a roda inventada, que
movimenta o homem e & movimentada pelo homem. Produto e producgao
cultural, nascida por forga das praticas sociais, a linguagem € humana e, tal
como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo, contradit6rio,
pluridimensional, multiplo e singular, a um s6 tempo.

Nio se pode deixar de reconhecer que entender sobre curriculo esta um pouco

distante daquilo que nos professores acreditamos que seja da nossa competéncia. Segundo o
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meu entendimento, a maioria dos professores deixa as questdes do curriculo na
responsabilidade dos gestores por ndo compreendé-lo e quando se voltam para ele, os
docentes ficam mais confusos por entendé-lo somente como lista de conteudos.

E possivel observar, mediante esse comentario, que um dos impasses para a
compreensdo sobre as teorias do curriculo na discursividade oferecida pelos tedricos dessa
tematica ¢ a propria definicio que, dentre tantas, nenhuma corresponde a teoria real do

curriculo, mas aquilo que o tedrico acredita ser.

Nessa perspectiva Silva (1999. p. 14) diz:

Uma definicdo ndo nos revela o que &, essencialmente, o curriculo: uma
definicao nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o Curriculo
é. A abordagem aqui € muito menos ontolégico (qual é verdadeiro “ser” do
curriculo?) e muito mais histérica (como, em diferentes momentos, em
diferentes teorias, o curriculo tem sido definido?).

Acredito que, conhecer a defini¢do sobre algo desconhecido, ¢ ter nogdo sobre o
ser ou objeto que esta sendo observado no caso o curriculo. No entanto, ¢ relevante saber qual
a real necessidade de se conhecer o curriculo? E para que serve? E quais conhecimentos s&o

contemplados por ele?

O que realmente acontece com o estudo dos teoricos € que as analises feitas sobre
curriculo estdo mais voltadas para as defini¢Ses e ndo para sua real fung¢do que ¢ direcionar
um trabalho voltando-se para um alguém em um determinado lugar e em uma determinada
época, pois como afirma Silva (1999), “uma defini¢do ndo nos revela o que ¢, essencialmente,

o curriculo: uma defini¢io nos revela o que uma determinada teoria pensa o que curriculo é”.

Nessa 6tica, ndo se pode deixar de perceber a importancia de um estudo curricular
nas escolas, mas antes de tudo esta deve ter o seu modelo, norteando as praticas educativas

dos professores de acordo com o que € comum para toda a nagdo, evitando assim que o
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curriculo seja apenas um esbogo de contetidos e, desta forma, entendido como o intercimbio

entre a a¢do docente e o cotidiano dos sujeitos inseridos nesse processo.

E necessario entender que o curriculo é um todo carregado de ideologias que
aponta cominhos para o grupo que procura enquadrar-se na prerrogativa do ensino. Com isso,
acredita-se que se o curriculo sair do seu lugar especifico em uma escola, que € a gaveta, e
passar a ser visto de maneira mais dindmica e presente nos direcionamentos educacionais,
com certeza tem-se mais alunos sequiosos por conhecer e menos evasdes decorrentes de

aulas, segundo os alunos, “chatas™.

Mediante as propostas curriculares “engavetadas” que estdo nas escolas, desde
muitas décadas que o objetivo o que foi tragado pelos “donos do curriculo”, isto ¢,

idealizadores. Silva, nesta diregdo (1999) comenta:

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o qué?” nunca esta
separada de uma outra importante pergunta: “o que eles ou elas devem
ser?” ou, melhor, “o que eles ou elas devem se tornar?”. Afinal, um curriculo
busca precisamente modificar as pessoas que vao seguir aquele curriculo.

Estes estudos trazem claramente os processos de mudangas de entendimento a
respeito da teoria curricular, evidenciando implicitamente os teoricos Bobbitt e Ralph Tyler

(Silva, 1999) como os percussores do modelo de curriculo que encontramos atualmente.

E evidente que as idéias de Bobbitt sobre o curriculo € puramente estatico devido
ao seu contexto historico-politico, visto que o considerava apenas como um documento

organizacional que toda empresa deve ter.

Segundo Bobbitt (Silva, 1999), é nesse sentido que a escola também deva se
moldar, padronizando os passos a serem seguidos, mas ndo importando com o sujeito e sim

com a sua capacidade final produtiva para ele, assim como a industria produz determinado
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objeto em determinado tempo; a escola também deve estabelecer normas para o alcance das
metas e que estas sejam uniformes de acordo com cada situagdo educacional, desse forma, o
autor afirma ainda que “a educacdo tal a usina de fabricagdo de ago € um processo de

modelagem”.

De acordo com essas analises, Silva (1999) ressalta que “o modelo de Bobbitt
estava claramente voltado par a economia. Sua palavra-chave era a eficiéncia. O sistema

educacional deveria ser tdo eficiente quanto qualquer outra empresa econémica’.

Observasse que a analogia que Silva faz em relagdo a Bobbitt e Ralph Tyler
acontece por meio de descrigdes de possiveis semelhancas entre eles que € “puramente”
tecnicista em relagdo ao primeiro. Quanto ao segundo, aponta um avango mais significativo,
pois as idéias estdo centradas na organizagdo e no desenvolvimento, mas, ndo exclui os
limiares filosoficos e sociais como forma de atingir os objetivos curriculares, contudo, néo

deixando de ser também tecnicista.

Na concepgdo de Tyler (Silva, 1999), para o alcance das metas em relagdo ao
modelo de curriculo, é necessario que o ponto de partida seja feito por meio de
questionamentos, sabendo quais 0s recursos que se deve para o alcance desses objetivos e

para estes a importancia atribuida deve ser a mesma.

Para Silva, os quatro caminhos apontados por Tyler séo “curriculo, ensino e
instrugdo e avaliagdo”, que se assemelham a divis@o tradicional do cotidiano escolar, o que
parece se paradoxal para esse modelo de curriculo ¢ que levar em conta as observagdes sobre
os proprios sujeitos do processo, estudos sobre a vida contemporanea fora da educagdo e
sugestdes dos especialistas das diferentes disciplinas, € estar de uma certa maneira pensando,

mesmo que tecnicamente, no sujeito como referencia do processo.
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Tyler (apud Silva, 1999. p. 250), utiliza-se da seguinte argumentagio em relagdo a

organizagdo e desenvolvimento dos trabalhos escolares:

“1. que objetivos educacionais a escola procura atingir?; 2. que experiéncias
educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcangar
esses propositos?; 3. como organizar eficientemente essas experiéncias
educacionais?; 4. como podemos ter certeza de que esses objetivos estao
sendo alcangados?” (p. 250).

Nessas perguntas é possivel perceber a presenga da teologia: “curriculo (1), ensino
e instrucdo, (2 e 3) e avaliagdo (4)” nos fazeres educacionais classificados, dessa maneira, por
Silva de acordo com os pressupostos de Tyler, sem desconsiderar que, apesar de serem
principios tecnicistas, contribuem para o processo educacional, quando envereda pelos
caminhos da psicologia e das disciplinas académicas as quais Bobbitt ndo cita como

necessarias.

Silva (1999) segue uma trajetoria historica desde as crises estadunidenses que €
legado para nés com seu curriculo metodologico, voltando-se apenas ara atender as questdes
do estado (modelo de curriculo técnico), do que para as questdes humanisticas (sujeitos do

processo).

Ele afirma que o estado da crise chega aos anos 60, e surgem contraposi¢des de
conceitos em relagdo as idéias de Bobbitt e Tyler sobre o curriculo; ¢ o momento de
fenomenologia e da hermenéutica serem contestadas na educag@o, assim como os seguidores
das cadeias marxista que apontam suas criticas em relagdo a escola e ao curriculo, de um lado
estd a subjetividade do sujeito, concep¢do de uma experiéncia pedagégica e do outro,

marxista, a critica a essa concep¢ao.

Para os marxistas, essa concepgdo torna a pedagogia e o curriculo vistos como

ciéncia. Os preercussores desse processo de reconceptualizagdo tentaram sugerir as vertentes
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fenomenoldgicas e marxistas a0 mesmo tempo, mas 0s seguidores das ideologias marxistas

ndo quiseram entrelagamento, desacreditando dos propositos fenomenologicos.

Sobre isso Silva (1999. p. 39) diz:

O movimento de reconceptualizagdo, tal como definido por seus proprios
indicadores, pretendiam incluir tanto as vertentes fenomenologicas quanto
as vertentes marxistas, mas as pessoas envolvidas nessas ultimas
recusaram, em geral, uma identificag&o plena com aquele movimento. Na
verdade procuraram até distanciar-se de um movimento que viam como
excessivamente centrado em questdes subjetivas, como pouco politico.

Parece ficar claro que apartir dos anos 60, rumos novos comegam a Ser delineados
numa perspectiva de ver o sujeito como ponto de partida para o processo educacional,
consoante Silva, no pressuposto fenomenologico, disciplinas e modelo tradicionais, que estdo
presos a fatos e conceitos, ficam em segundo plano, visto que, professores e alunos podem
estudar o cotidiano de maneira diferenciada e o curriculo é o ponto de partida para repensar as

experiéncias em sala de aula.

Como confirmag?o, ressalto o que Silva (1999) assegura:

Na perspectiva fenomenolégica, o curriculo ndo &, pois, constituidos de
fatos, nem mesmo de conceitos teoricos e abstratos: o curriculo € um local
no qual docentes e aprendizes tém a oportunidade de examinar, de forma
renovada, aqueles significados da vida cotidiana que se acostumaram a ver
como dados e naturais. O curriculo é visto como experiéncia, & como local
de interrogagao e questionamento da experiéncia.

Os desencontros causados pelas mutagdes que o mundo vem sofrendo decorrentes
de uma crise mundial, no que diz respeito & economia tanto dentro do Brasil como fora dele,
tem gerado no setor educacional uma crise fortissima de identidade nacional e pessoal, onde

os envolvidos na tarefa de educar ndo sabem mais que rumo tomar.
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De acordo com Moreira (2001. p. 12) essa crise que afeta educagdo tem suscitado
redimensionamento das teorias curriculares abordando a relagio entre o conhecimento que se

adquiri na escola, e, a relagdo com o poder, o autor descreve que:

A crise provoca tensdes no campo da educagéo, refletindo-se nas teorias
que enfocam as questdes curriculares. Dentre elas, é acentuadamente a
teoria curricular critica — essa que examina as relagbes entre o
conhecimento escolar a estrutura de poder na sociedade mais ampla,
abrindo possibilidades para a construgdo de propostas curriculares
informadas por interesses emancipatérios — que vista em crise, tanto no
Estados Unidos como no Brasil.

Dessa forma, as pesquisas que estdo pautadas em teoricos analisadores das teorias
criticas no Estados Unidos e no Brasil, antes da década de 70 e apés dizem que as
abrangéncias nos estudos na area de curriculos tém sido conflitantes e preocupantes jaque as

teorias que inovam propondo mudangas ndo conseguem ainda atingir o cotidiano escolar.

Como pressuposto para o engrandecimento educacional no pais Moreira (2001)

enfatiza:

Como se pode ver, na segunda metade da década de 1990 os estudos e
os debates sobre curriculo no Brasil intensificam-se e diversificam-se
tematica e teoricamente. No entanto, apesar dessa efervescéncia, a teoria
curricular critica, semelhantemente ao que ocorre nos Estados Unidos, €
vista como uma crise, como padecendo de grave problema: ‘o
distanciamento entre produc&o ‘tedrica’ e a realidade vivida no cotidiano das
escolas” (Souza, 1993, p. 126). Ou seja, a sofisticagdo tedrica, segundo os
proprios estudiosos do campo, nao foi ainda suficientemente util para o
processo de construgao de uma escola de qualidade no pais.

Vale ressaltar, que durante toda a analise da historia do curriculo feita por Silva,
(1999), varias teorias foram abordadas e confrontadas desde a década de 20 até os momentos
atuais. No quadro das teorias pos-criticas, o multiculturalismo — origem nos paises
dominantes do norte — é um movimento de reivindicagdo dos grupos culturais dominados no
interior daqueles paises para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na
cultura nacional. Silve afirma haver uma continuidade entre a idealizagdo multiculturalista e a

tradicdo critica do curriculo. O inicio da tradigdo critica chamou a aten¢do para as
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determinagdes de classe do curriculo. O multiculturalismo apresenta outro foco de origem da
desigualdade em matéria de educagdo e curriculo, pautado nas questdes de género, raga e
sexualidade. Tais questdes podem ser vistas também como uma solug3o para os “problemas™
que a presenga de grupos raciais e étnicos coloca, no interior daqueles paises, para a cultura

nacional dominante.

Nas teorias pos-criticas, passa ser importante ndo somente identificar os conflitos
de classe presentes no curriculo, como feito pelas teorias criticas, mas, acima de tudo
descrever e explicar as complexas inter-relagdes das dindmicas de hierarquizagdo social. As
teorias criticas se concentraram, inicialmente, em questdo de acesso a educag@o e ao curriculo
das criangas e jovens pertencentes a grupos étnicos e raciais considerados minoritarios.
Somente em uma segunda fase, por meio dos estudos culturais e pos-estruturalistas, o proprio
curriculo passou a ser problematizado como sendo “racialmente enviesado”. “A questdo da
raca e da etnia ndo é simplesmente um ‘tema transversal’: ela é uma questdo central de

conhecimento, poder e identidade”, sublinha Silva (1999. p.102).

A teoria queer’ pode ser colocada como exemplo de uma pedagogia que objetiva
estimular o debate sério sobre a questdo da sexualidade, ser tratada no curriculo como uma
questdo legitima de conhecimento e de identidade. Outro exemplo que Silva (1999. p. 125)
trata é da teoria pos-colonialista. Seu objetivo é analisar “[...] o complexo das relagGes entre
as diferentes nagoes que compdem a heranga econdmica, politica e cultural da conquista
européia tal como se configura no presente momento [...]”. diferentemente das outras analises
pos, a teoria poés-colonial centra-se nas relagdes de poder entre nagdes. Uma perspectiva pos-

colonial exige um curriculo multicultural que ndo separe questdes conhecimento, cultura e

2 Teoria que surge em paises como Estados Unidos e Inglaterra, como uma espécie de unificagdo dos estudos
gays e lésbicos.
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estética de questdes de poder, politica e interpretagdo. Ela reivindica um curriculo

descolonizado.confirmando essa abordagem, Silva (1999) comenta que:

A teoria pés-colonial, juntamente com o feminismo e as teorizagdes criticas
baseadas em outros movimentos sociais, como o movimento negro,
reivindica a inclusio das formas culturais que refletem a experiéncia de
grupos cujas identidades culturais e sociais s30 marginalizadas pela
identidade européia dominante.

A sua discussdo sobre as teorias curriculares esta assentada no contexto da pos-
modernidade que, por sua vez, se enconira 0 movimento poOs-estruturalista. O pos-
estruturalismo estende consideravelmente alcance do conceito de diferenca a ponto de parecer
que existe nada que ndo seja diferente. Ndo se pode falar propriamente de uma teoria pos-
estruturalista do curriculo, mesmo porque o pés-estruturalismo, tal como o pés-modernismo,
rejeita qualquer tipo de sistematizacdo. Mais ha certamente uma atitude pos-estruturalista em

muitas das perspectivas atuais sobre curriculo.

A atitude pos-estruturalista enfatiza a indeterminago e a incerteza também em
questdes de conhecimento. O importante, entio, ¢ examinar as relagdes de poder envolvidas
na sua producio. A questdio ndo ¢ saber se algo € verdadeiro, mas, sim, saber porque esse algo

se tornou verdadeiro. Conforme essa observagdo, Silva (1999, p.136) declara:

_...A concepgao de curriculo implica na idéia dos estudos culturais choca-se
tanto com a compreensdo de senso comum quanto com as concepcdes
filoséficas sobre conhecimento dominante no campo educacional. A
epistemologia dominante & fundamentalmente realista; o conhecimento &
algo dado, natural. O conhecimento € um objeto pré-existente: ele ja esta |
a tarefa da pedagogia e do curriculo consiste em simplesmente revela-lo.

Para concluir, Silva volta-se para as teorias pos-criticas, ndo deixando de destacar
a grande contribuigfo das teorias criticas. Estas ndo devem ser vistas simplesmente como uma
superagdo, mas mutuamente inclusivas para a compreensio dos processos pelos quais, atraves

de relagdes de poder e controle, nos tornamos mulheres e homens. Nas teorias pos-criticas 0
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poder nio tem mais um unico centro, esta espalhado por toda a rede social, o poder
transforma-se, mas nio desaparece. Em relagdo as teorias criticas e pos-criticas, Silva (1999)

destaca:

As torias pos-criticas ampliam e, ao mesmo tempo, modificam aquilo que as
teorias criticas nos ensinaram. As teorias pds-criticas continuam a enfatizar
que o curriculo nd3o pode ser compreendido sem uma analise das relagbes
de poder nas quais ele esta envolvido. Nas teorias pés-criticas, entretanto o
poder torna-se descentrado. O poder ndo tem mais um unico centro, como
o Estado, por exemplo. O poder esta espalhado por toda a rede social. As
teorias pos-criticas desconfiam de qualquer postulacéo que tenha como
pressuposto uma situagao finalmente livre de poder.

Essa idéia, certamente, traduz uma das mais uteis conquistas dos estudos do
curriculo, mas precisa ser vista como um periodo de transi¢do de um estagio mais civilizado e
menos mecanico; um saber mais substantivo e ndo somente ligado a um ritmo de variagdes,

mais um campo de amplas possibilidades de transformagdo das vivéncias sociais.

Devido aos problemas surgidos ma educagio em relagdo ao conhecimento, ndo so
o Brasil como os demais paises da América Latina procuram promover mudangas inovadoras
na area educacional para suprir o déficit em niveis de escolarizagdo em relagdo aos pises

desenvolvidos.

Percebe-se que os aspectos econdmicos e tecnoldgicos que levaram a uma
urgéncia na reforma curricular em relagdo as diretrizes gerais e aos pardmetros curriculares
com o avango tecnologico, a necessidade de produzir mais e com qualidade tornaram-se o
universo competitivo e reflete na educagdo uma demanda que ¢ a era das competéncias
tecnolégicas, com isso a escola procura rever o seu papel e surgem propostas de reforma
curricular, por exemplo, o ensino médio, se consolidando nas necessidades de mudar o

trabalho escolar de disciplinas desarticuladas pelas areas do conhecimento.
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Dai a importancia da contextualizagdo dos conteudos, principalmente, de Lingua
Portuguesa com as diversas areas do conhecimento, mobilizando as relagdes no quadro de
referencias que cada uma possui. E a contextualizagdo esta centrada no principio de que o
conhecimento deve ter “vida”. Por isso, trazer situagdes significativas, para a vida do aluno, ¢
contextualizar. E diferente, portanto, de apenas “dar exemplos”.

A contextualizagdo além de ser efetivada pedagogicamente, ou seja, a partir do
que tem significado para o aluno, também se realiza numa rede de conhecimento: conceitos e
conhecimentos de qualquer disciplina sdo contextualizados no tempo, no espago € no proprio
universo do conhecimento. E a interdisciplinaridade sendo aplicada. Como afirma o professor
Pyberger Filho, “a interdisciplinaridade ¢ uma forma de contextualizar o conhecimento”. Ea

contextualizagdo no campo epistemologico.

E notério que esse repensar, ainda, ¢ um discurso de poder voltado para a
producdo, contudo ndo mais com aquele estaticismo e morbidade de antes, mas com a
abertura para um pensar, interativo, solidario e humano de forma a incorporar a presenga da

vida.

Nesse contexto, surge o trabalho curricular com trés dimensdes linguagens,
codigos e suas tecnologias, ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias, ciéncias

humanas e suas tecnologias.

Essa reorganizagdo curricular por 4area do conhecimento visa a

interdisciplinaridade e contextualizagéo facilitando o desenvolvimento dos conteudos.

Para interagir com minha analise sobre as reformas curriculares do ensino médio,

Ruy Berger Filho (Pcnem, 1999. p. 13) diz:

3 Secretario de Educagio Média e Tecnologica em 1999, do governo Fernando Henrique Cardoso.
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O Ensino Médio no Brasil estd mudando. A consolidacido do Estado
democratico, as novas tecnologias e as mudancas na producao de bens,
servicos e conhecimentos exigem que a escola possibilite aos alunos
integrarem-se ao mundo contemporaneo nas dimensdes fundamentais da
cidadania e do trabalho.

Partindo de principios definidos pela LDB, o Ministério da Educacdo no
trabalho conjunto com educadores de todo pais, chegou a um novo perfil
para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a insergao de
novos jovens na vida adulta. Tinhamos um ensino descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no acumulo de informagdes. Ao contrario
disso buscamos dar significado ao conhecimento escolar, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender.
Estes parametros cumprem o duplo papel de difundir os principios da
reforma curricular e orientar professor, na busca de novas abordagens e
metodologias...

Enfim, analisando esses pressupostos e sentindo a realidade em seu cotidiano da
sala-de-aula, tem-se percebido uma fragmentago no ensino da lingua portuguesa, havendo a
separacdo entre a gramatica, a produgdo textual e a literatura. Desta forma fugindo dos
objetivos dos PCNs que tem o texto (discurso) como ponto de partida para as discussGes em
sala de aula e apara a formacdo de um sujeito critico capaz de atuar na vida social, e em
detrimento dessa situagdo, os PCNEM vém organizado por areas, Filho (op — cit. p.13)
corrobora que “estes Pardmetros cumprem o duplo papel de difundir os principios da reforma

curricular e orientar professores, na busca de novas abordagens e metodologias™.

Como o objetivo citado ndo é atendido pelos professores, a realidade € outra, a
relagdo da discursividade em sala de aula esta gerando alunos desinteressados pela produgdo
textual tanto na oralidade como na escrita. E ndo se pode deixar de reconhecer que esse fator
advém de uma longa tradigdo que vem passando de geragdo para geragdo, o professor por
mais que ndo conheca as teorias sobre o curriculo, ele detém o poder em sala de aula e
trabalha o que para ele € essencial e muitas vezes acredita que o problema nio resolvido em
suas mdos, o colega d proéximo ano resolvera e, assim, a problematica vai se alongando e

afetando etapas futuras dos alunos.
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Em suma, o que se pode concluir € que os discursos sobre as teorias do curriculo
precisam sair do papel e agregar-se a vida dos educadores, de maneira coerente com a
realidade, e que estes percebam que a escola ndo perde a sua identidade ideologica se buscar

inserir o curriculo na realidade do aluno, porém torna-se mais, acolhedora e significativa.
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CAPITULO 11

A TRAJETORIA DA EDUCACAO ESCOLAR NO BOJO DO CAPITALISMO

A educacgdo desde 1789, durante a Revolugdo Francesa, vem andando a passos
largos com intuito de estabelecer uma conex3o maior com a realidade. Naquele periodo, havia
uma preocupacgdo com o modo de produgdo e este determinava como deveria ser a educagio
dos filhos de trabalhadores e burgueses. A politica desconhecida a pratica educacional com
fins lucrativos em longo prazo existia apenas como forma de frear a cultura, impondo regras
de trabalho com o objetivo de acelerar os negocios, mas em menor escala. A superestrutura
condenava a ciéncia em detrimento ao ajuizamento das pessoas e das idéias liberais, mas isso

foi sendo rompido com a chegada da revolugdo industrial.

A economia comegou a crescer e exigia mio de obra qualificada. E para ter um
grupo qualificado de profissionais precisava que se ensinasse a um grupo cada vez maior de
jovens. Os ideais libertarios comecam a mexer coma estrutura produtiva, estabelecendo

metas, direitos e deveres para os trabalhadores.

A educacdo amplia horizontes e deve ser ministrada em pequenas doses para que
as criangas ndo se tornassem no futuro empreendedores de revolugdes contra a superestrutura.
O capitalismo foi-se estabelecendo rapidamente e por mais que quisesse manter a ordem,
precisaria fazer algumas concessdes: entre elas a ampliagdo e reforma no Estado para
gerenciar melhor as escolas, empresas e o proprio capitalismo; abertura da tecnologia de
comunicagdo como o radio e a TV ja no século XX e, posteriormente, a tecnologia de
informag@o com a Internet, abrindo as portas do mundo para o lar de nobres, burgueses e até

de miseraveis que pudessem ter acesso a essa nova tecnologia.
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Passou-se pelos ideais marxistas, cuja critica ao Capital vem caindo
substancialmente em todo o mundo, inclusive no ber¢o do socialismo (Russia) chegando a
postura libertadora de Paulo Freire em colocar seus pupilos no cargo de gerenciadores de sua
propria escola. Vimos como o novo capitalismo se reformulou em conseqiiéncia da politica
neoliberal; e a escola sendo responsavel pela criagdo de novas tomadas de atitude em relagdo
a sociedade de informagdo buscando agregar o trabalho pedagdgico aos ideais libertarios do

capitalismo que procura devorar o trabalhador em geral.

Com forme, MARTINS, Jorge (2003. p. 19). Desde o periodo colonial, por alguns
séculos predominou no Brasil 0 método de ensino denominado tradicional a gramatica que
consistia em transmitir aos alunos conhecimento que deveriam ser por eles memorizados e
depois repetidos para os professores, para que estes pudessem verificar o que eles haviam

aprendido.

Houve varias tentativas de modifica-los ou substitui-los por outros modelos que,
no entanto se mostraram insuficientes para uma verdadeira renovagdo no modo de ensinar
uma vez que, professor persista em dizer “ndo € assim” facga isto; esta errado, “recomece”

‘siga 0 modelo’ veja como deve ser feito, etc...

Apartir de 1920 iniciou-se o movimento “Ensino para Todos” regido da
implantagio da disciplina Estudos Sociais, por Anisio Teixeira, com as experiéncias da escola
nova, da escola critica e muitas outras que deixaram valiosas contribuigdes a educacio

brasileira.

Desde 1960, com a industrializagdo do Brasil, o advento e o avango tecnoldgico,
surgiu uma tendéncia que pretendia mudar a sistematica do ensino para outra metodologia, “o

ensino por redescoberto” consistia em dar propriedades aos métodos da construgdo do saber
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cientifico com a observagdo a experimentagdo a formulagio de hipoteses e as generalizagdes,

e deixar para o segundo os conteudos.

Dessa forma, os alunos passaram redescobrir, por eles mesmos o conhecimento
cientifico, adaptando a seus sistemas explicativos de senso comum e com eles poderiam

esclarecer e explicar os fatos e os problemas estudados.

Varias crises se sucederam, mas foram substituidos por governos democraticos
fortes e por uma sociedade moderna, que exige comprometimento com o social e com padréo

de vida condizente e com sua realidade atual.

A funcgéo especifica da escola € a socializagdo do saber historicamente acumulado
pela humanidade. Oferecera aos alunos, instrumentos que possibilitem sua participagdo na
luta para a transformagdo da sociedade brasileira. As camadas sociais dominantes detém o
privilegio do acesso a escola. Logo, a mediagdo do professor na pratica educativa é

fundamental para explicitar a finalidade socio-politica da educag@o.

A criag@o das escolas de ensino primario ocorreu no momento em que o Brasil
difundia idéias liberais, questionando o Império e defendendo o individualismo, bem como a
propriedade, a igualdade. Nessa época, a Escola Normal era destinada aos homens, pois a
mulher se resumia ao lar. Somente no século XX as mulheres comecaram a freqientar as

escolas.

No governo ditatorial de Vargas (1937-1945), organiza-se o sistema de ensino do
Pais (Leis Organicas), pois ¢ um governo de for¢a que identifica os anseios populares e t€ém
como resposta a ampliagdo das escolas. A partir dos anos 30, a Escola Normal se expande

com a finalidade de formar professores para atuar no ensino primario: seletivo e elitista.
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A escola que mais se expandiu foi a profissionalizante e era destinada a atender as
classes mais desfavorecidas. A escola era destinada as criangas de boas familias e o trabalho
da professora consistia somente na transmissdo dos contetidos na sala de aula e estes
assimilados pelos alunos. Em 1932, elitizavam-se as Escolas Normais. Estes institutos traziam
novas experiéncias didatico-metodologicas, mais ndo incorporavam as mudangas sociais em

ocorréncia do ensino primario.

A profissdo de professora que era visto como uma concessdo a emancipagio
feminina, passa a sofrer pressdes caracteristicas da classe media assalariada e professoras
comecam a trabalhar por até dois periodos para manter a familia. Porém, a escola se quer
cumpria esse minimo e os autos indices de evasdo e repeténcias mostravam a ineficacia da

escola representando um perigo para a estabilidade tanto do capital como para o social.

A revolugdo de 1964 tras um regime de governo repressivo. Medidas sdo adotadas
para reprimir categorias estudantis e sindicais, que segundo os militares deveriam “cortar o
mal pela raiz” comegando pelas Universidades Unido Nacional dos Estudantes, diretorios
académicos, grémios escolares etc. como segunda medida, € necessario reeducar os jovens. A
ameaca sentida vem como um movimento de nova educagdo para aqueles que nunca haviam
sido educados para a cidadania e para a autonomia. Perigo este apresentado pelo método de
Paulo Freire, auxiliando a todos uma nova leitura do muno. Essa foi a semente da revolugdo. a
nova educagdo de Paulo Freire quis abrir espago a uma leitura do mundo e tinha carater

politico.

E publicada a Lei n® 5.692/71, unificando 8 séries como 1° Grau obrigatério na
faixa dos sete a quatorze anos; profissionaliza-se o ensino secundario; e a Lei n° 5.540/68, que

reorganiza as universidades e multiplica as faculdades de fins de semana ou de semestre.
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Diante das reinvidicagdes dos estudantes ansiosos por vagas nas universidades, o
Conselho Federal de Educacio instaura o concurso vestibular este deixava de ser eliminatorio
e se tornava classificatorio. Instalasse ‘o certo e o errado’, através do sistema de multipla
escolha, eliminam-se duvidas, os caminhos alternativos, o novo e uniformiza-se o vestibular.
Na intengdo de evitar que professores atuantes enviesassem seu comportamento profissional,
o Estado insere na educagio profissional representativos do pensamento modemno: professores
de OSPB e EMC para o 2° grau e professores de EPB (Estudos de Problemas Brasileiros) para

as universidades.

Como medida, substitui-se Geografia e a Historia por Estudos Sociais assim como
outras disciplinas, elas possibilitam conexdes de tempo e espago em amplo aspecto da
realidade, logo precisam ser eliminadas. Institui-se 0 monopélio da Lingua Inglesa, varrendo
linguas como o Latim, o Espanhol e o Francés. Eliminou-se ainda o estudo da Gramatica
Historica da Lingua Portuguesa, trocou-se a Lingua Portuguesa por Comunicagdo e Expressdo
em Lingua Portuguesa. Nesta era modema °‘constréi-se© um mundo uniformizado,

simplificado, unitario, sem intengdes e ausente de reflexdes criticas.

Com a implantacdo do novo regime de governo militar a politica educacional
assume o papel de fator de desenvolvimento. A Lei n° 5.692/71 reorganizou o ensino primario
e o secundario, entdo denominado ensino de 1° grau e 2° grau. Como regra geral para a
formagdo do professor, com forme art. 30 fica claro a existéncia de dois esquemas: o
primeiro, a formagdo dada por cursos regulares; o segundo, a formagdo regular acrescida de

estudos adicionais com 5 niveis de formagdo de professores.

A década de 80 trouxe novidades: a eleicdo de governadores democraticos e

compromissados com a educagdo escolar ensejou uma notavel lista de iniciativa para ampliar
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0 acesso a escolarizacdo. Uma delas a criagdo dos CEFAMEs (Centro de Formagio e

Aperfeicoamento do Magistério) pelo Governo Federal.

No final da década de 90 surgiram debates sobre a formagdo de professores da
Educagdo Infantil e primeiras séries do Ensino Fundamental e do dos docentes do magistério
de 5% a 8? séries. Foram definidos dois aspectos basicos: o fraco desempenho do sistema de
educagdo como um todo se devia a ma formag@o recebida pelos professores; a percepgdo que
a reforma educacional ocorrida com a Lei n° 5.692/71 que determinou a queda da qualidade
da formagdo oferecida na medida em que privilegia o aspecto instrumental do professor, em
detrimento de uma formag@o tedrica solida o suficiente para garantir o melhor enfrentamento

das questdes que permeiam o cotidiano escolar nas redes publicas de ensino.

A promulgacdo da Lei n° 9.394/96 redesenhou a questdo, ao estabelecer a
obrigatoriedade d formagdo em nivel superior dos professores de Educacido Infantil e séries

iniciais do ensino fundamental.

Hoje, verifica-se a atitude semelhante, com modemos pacotes educacionais: kits
com TV video e Parabélica, TV Escola, nos kits PCN, visando mudar a estrutura da educagio
no pais. Visa como solugdes magicas, desqualifica o saber profissional dos educadores,
desvaloriza o seu saber, pois todas as exigéncias decorrentes das propostas de mudanga, nfio

correspondem a retribuicéo salarial, formativa e trabalhista adequada.

A partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que propde que as escolas
construam “um curriculo baseado no dominio de competéncias e ndo no acumulo de
informagdes”, enfatizando ainda que “o que deve ter unido os diversos contextos da vida do

aluno”, portanto ele deve ter “Conectado o que se ensina os problemas, fatos e circunstancias
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de sua vida” capacitando-se assim a realizar o verdadeiro exercicio da cidadania e da

consciéncia social.

André corrobora, com o pensamento dos parametros curriculares (1989, p. 39), “o
estudo do cotidiano escolar se coloca como fundamental para compreender como a escola
desempenha seu papel realizador, (...) e como a escola participa do processo de socializagdo
do sujeito, € a0 mesmo tempo, determinados e determinantes”. Servimo-nos desse
pensamento paras mostrar que trabalhar com projetos na escola € formar e executar o aluno na
pratica coletiva da cidadania, fazendo refletir sobre as situagdes dificeis e conflituosas que
cada povo encontra na familia e na comunidade e sobre as maneiras de intervir nelas de forma

concreta.

Demo (1998) afirma, categoricamente:

A pesquisa na escola € uma maneira de educar e uma estratégia que
facilita a educacao (...) e a consideramos uma necessidade da cidadania
moderna.

(...) Educar pela pesquisa &€ um enfoque propedéutico ligado ao desejo de
construir a capacidade de reconstruir, na educacao basica e superior (...) é
um desafio voltado para considerar a pesquisa como maneira de educar.

A educagdo deixa de ser um fator de exclusdo quando se tem em conta a
diversidade dos individuos e dos grupos humanos, tornando-se um fator de coesdo. O respeito
pelo pluralismo conduz a educagdo a um trabalho mais amplo quando se confronta com a

riqueza de expressdes culturais dos varios grupos que compdem a sociedade.

O aumento da populag@o escolar trouxe consigo um recrutamento em massa de
professores. A falta de recursos, de meio pedagogicos e superlotacdo de turmas, traduziram-se
numa degradagdo das condigdes de trabalho dos professores. Sem que tivessem tomado

algumas medidas para melhorar a qualidade e a motivagdo dos professores, tais como
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recrutamento, formagdo inicial, formagdo continua, professores de formagdo pedagogica,

condig¢des de trabalho e meios de ensino.

A reprovagdo nas séries iniciais do Ensino Médio é bastante preocupante pelos
6rgdos responsaveis e pela educagdio brasileira. Apds estudos realizados pelo MEC e
Secretarias Estaduais € Municipais de Educagdo, detectaram-se as principais causas como:
superlotagdo escolar a baixa freqiiéncia dos alunos, a baixa freqiiéncia dos professores, a alta
rotatividade dos professores, formagdo pedagogica precaria, curriculos excessivos, a énfase na
memoriza¢do, ou descaso entre a cultura do aluno e a cultura da escola, o abandono escolar
(alunos que se matriculam e depois deixam a escola); a entrada tardia na escola muitas vezes
decorrente de problemas de distancia entre o aluno e a escola ou mesmo a distancia da
moradia, alunos evadidos que deixam o curso antes de concluir por motivos outros.

Conhecendo as conseqiiéncias que este problema de reprovagdo tras para o
alunado, percebe-se alguns fatores que causam tal deficiéncia: a escola, espago fisico (escola

laica ou mista).

Isso so ¢ possivel porque o conhecimento da relagdo entre causa e efeito, isto €,
conhecimento dos determinismos naturais leva a descoberta no tocante a relagdo professor-
aluno e aluno-professor em sal de aula onde se vive a rejeicdo, preconceitos, falta de atencdo,
mitos, rotulos, filhos de pais separados, deficientes, a fome, a pobreza, a falta de

acompanhamento dos pais.

E atribui¢do de o professor considerar a individualidade de cada aluno, analisar as
possibilidades de aprendizagem e avaliar o quanto sua a¢éo pedagogica € produtiva. Trata-se
de garantir condi¢des de aprendizagem a todos os alunos. Somos todos conscientes de que as
experiéncias positivas de identificar diferentes concepgdes que explicam os preconceitos sob

o fracasso escolar e suas conseqiiéncias para a educago atual nos fazem repensar, revendo as
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causas ¢ efeitos, onde a educacdo deveria tornar-se uma experiéncia de sucesso. Deveria

proporcionar um ambiente que muitas vezes n3o é bem isso o que acontece.

Varios educadores repetem o ano varias vezes. Quantas outras abandonaram a
escola. Por isso as faltas de repeténcia demonstram que muitos entram na escola e nio
conseguem aprender. De quem ¢ a responsabilidade? N3o se trata de procurar culpados, mas
de encontrar a causa ou as causas do problema enfrentado por todos, onde de atribui a culpa

de alguém e que recai sobre o educando.

Nesta tentativa, varias explicagdes sdo dadas sobre o porqué que um educando
fracassa e que se transforma em crengas e mitos em nossa forma de agir. Inicialmente,
prevalece o mito de que certos adolescentes e jovens aprendem e outros ndo, porque os
individuos diferem entre si quanto a sua capacidade de aprender conforme o meio. Segundo o
pesquisador Skinner: “Quem acredita nisso! Suponho que alguém tenha esse ‘dom’; outros
ndo, e que essa capacidade € inata, ou seja, ndo pode ser desenvolvida”. Essa foi 4 primeira
tentativa de explicar o fracasso escolar e tem sua base na concepgdo inatista que vocé teve a

oportunidade de passar e ndo passou.

Logo veremos que isso se transformou em um mito, onde se rotula, discrimina-se,
deixam-se de lado sérias conseqiiéncias sem avaliar a pratica educacional. S3o explicagSes
ligadas ao educador e ao educando que ndo proporcionam estimulagio adequada para a
aprendizagem, e a escola, acreditando que apenas o conhecimento que ela transmite é o
importante ndo valoriza o que o jovem traz de casa, seus conhecimentos anteriores, que

muitas vezes ¢ diferente daquele que ela tém que aprender na escola.

Segundo Paulo Freire (2000), o aprendizado da leitura e da escrita, como o ato

criador, envolve, aqui, necessariamente a compreensio critica da realidade. O conhecimento



48

do conhecimento anterior aos educandos chega ao analisar a sua pratica concreta, abre-lhes a
possibilidade de um novo conhecimento. Conhecimentos novos, que indo mais além nos
limites do anterior, desvela a razdo de ser dos fatos, desmistificando assim as falsas
interpretagdes dos mesmos. Agora nenhuma separagdo entre pensamento, linguagem e
realidade. Dai que a leitura de um texto para o educando demanda a leitura do contexto social
a que se refere a aprendizagem do educando, para combater a reprovagdo tdo presente nas

nossas escolas.

Na verdade, o que acontece € que as escolas esperem dos educandos certos
desempenhos que, muitas vezes, eles ndo podem ter. como por exemplo: socializagdo,
motivagio pela aprendizagem e pela leitura do mundo; disciplinas necessarias a eficacia da
linguagem didatica; trabalho em grupo ou aulas expositivas fora da classe. Sabemos que sdo
varias as maneiras de pensar que nos deixam impotentes, porque ndo sabemos o que fazer, ou

ndo acreditamos que possamos fazer alguma coisa.

Para o pensador, a liberdade no sentido de independéncia é, sem duvida, um bem
valioso, mas nfo é o mais elevado, pois coisas semelhantes véem-se ainda, em certa medida,
os limites da espiritualidade e da personalidade. Eles tornaram-se excegdo, pois a educagdo
que ¢ intengdo, inevitavelmente é educagio.

Fala-se muito em constru¢do do conhecimento pelo aluno, mis na realidade vemos
uma educagdo conteudista e pouco significativa para os alunos. Nesta pratica, nos deparamos
com professores sem estimulos e esperanga para promover mudangas, gerando comodismo,
rotina, desinteresse, falta de acompanhamento dos pais; fatores que contribuem para a

rotulacio de alunos e reprovagéo escolar.

Dentre algumas medidas tomadas pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC)

para sanar o problema da reprovagdo estd a implantacdo do programa de aceleragdo e
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aprendizagem, ciclos e outros previstos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), Lei n° 9.394/96, no qual o MEC viu com prioridade os Estados e Municipios que tém
maior indice de reprovagdo dando maior assisténcia técnica e financeira como uma nova
reestruturagdo no que diz respeito a escola, equipe técnica pedagogica, professores, alunos,
envolvendo um todo como combate 4 reprovagdo que € a exclusdo social. Como podemos ver,
varios estudos mostram a perspectiva de solugdo para redimir os fracassos escolares,

referentes a reproducéo.

Ja ndo mais se pode voltar no tempo dentro da realidade do educando, nem diante
da realidade técnica pedagogica, mas pode-se e deve-se ajudar sua realidade, por uma intima
participagio a tornar-se mais completa. Deve-se como educadores empenhar-se na
humanizagio perfeita da realidade do educando. o caminho do educador se constréi \a custo
de perdas, que secretamente transformam em lucros no meio da grande massa estudantil,
evitando a circunstancia e reprovagdo. A reprovagdo representa a logica da exclusio social no
campo da educacdo. Se a repeténcia fosse fator de aprendizagem ndo teriamos uma realidade

de tantos alunos multirrepetentes. (VASCONCELOS, 1993, p. 138).

Desmistificando atitudes que rolutam e discriminam o proprio educando com uma
sensac¢do de ‘ndo saber nada’, existem muitas formas de aprender, do mesmo modo, existem
muitas formas de ensinar, na qual o educando aprende coisas diferentes e de formas diferentes
de acordo com o ambiente. Como podemos ver, varios estudos mostram a perspectiva de

solugdo para redimir o fracasso escolar referente a reprovacao.

A autonomia da escola, dando liberdade a criagdo de conselho como a mola
representativa de atribuicdes deliberativas com autonomia do proprio
processo educativo, onde a escola € um local de trabalho e de convivéncia
humana com o proposito d formar cidadaos (educador, educando).
(AZANHA, 1997. p. 87).
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Pode-se formular projetos educativos de acordo com a realidade de cada um,
obedecendo & grade curricular, mas com a possibilidade de modificagdes néo s técnica, mas
também humanas unindo as forgas ndo combate a reprovagdo, mostrando que o Estado, a
escola e a sociedade estdo prontos para atuarem com qualidade junto ao aluno que convive
com dificuldade de aprendizagem aproveitando as suas capacidades mentais, fisicas e
intelectuais no ensino-aprendizagem sem reprova-los. Onde se reivindica maior liberdade dos
professores com relagdo ao diretor da escola, com relagdo a delegacia e a outras instancias
administrativas, a partir de uma consciéncia agucada e critica das possibilidades de atuagio da
escola da clientela e da comunidade a que serve e do esforgo continuo e, conjunto para ir ate o
limite dessas possibilidades e tendo liberdade de formular projetos educativos de acordo com
as condigBes reais de vida dos educandos, cujo esfor¢o educativo autentico repousa numa
esperanga: a da possibilidade de modificagdo humana levando a esperanga, unindo-se num
esforco comum e continuado no combate a reprovagdo. Essas sdo externas e seu valor
dependera basicamente do proprio esforgco que a escola passa para que o seu trabalho nio se
estiole. Na inutilidade de tarefas aparentemente educativas, nos quais esses projetos ganhem
espaco numa educacdo consciente e critica ¢ que se dardo substancias efetivas, afetivas e

aspiragdo de um mundo melhor.

Na busca de avangar nos estudos sobre o sistema “Fracasso Escolar” no Brasil,
pode ser justificada como base em varias propostas: o sofrimento que causa a crianga, os
prejuizos que representam aos pais; a necessidade de rever a teoria e a pratica psicanalista
diante da natureza desse sintoma; em fim a necessidade de repeséa-la a luz de paradigmas pés-

modernos.
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2.1- Por que reprovar?

Segundo Amélia Domingues de Castro e Ana Maria Pessoa de Carvalho (2005), essa &
uma questdo tdo antiga quanto a propria existéncia da avaliagio ou da institucionalizag&o dos
exames no século XVIL. Responder a essa questdo nos nossos dias supde compreender a
finalidade da Educa¢o numa sociedade democratica que pretende formar para cidadania. A
idéia de cidadania ¢ intrinseca a da participagdo e de direito 4 Educagdo e permanéncia na
escola. A nossa historia tem mostrado, no entanto que a repeténcia tem sido a maior aliada da
evasio escolar, provocando um quadro desaprovavel principalmente aos cidaddos que ja

foram historicamente segregados e discriminados.

Varias iniciativas foram e estdo sendo tomadas pelo Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC), no sentido de amenizar tal problema. Politicas educacionais, com a progressdo
continuada e as classes de aceleragio sdo incentivadas constantemente, conhecendo as
conseqiiéncias que esse problema de repeténcia traz, optando-se por estudar tais tematicas,
verificando os vetores que atravessam tal disfungdio escolar. Assim, o colégio Estadual
“Professor Jodo de Oliveira”, na Praga da Santa Cruz, 40 no municipio de Pogo Verde —SE,
tornou-se objeto de caso de estudo.

Do ponto de vista Amélia Castro (2005):

E importante lembrar que para qualquer individuo, independente da sua
histéria, de condigfo social, raga, sexo, a escola se apresenta como espago
publico por exceléncia; talvez o Unico lugar a passaporte.

Para cidadania (...).

O fracasso escolar vem sendo refletido por muitos especialistas. Entretanto, esses
estudos ndo foram suficientes para despertar a consciéncia daqueles que integram o sistema

educacional.
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O sentido da reprovagdo na escola laranjeira ja era motivo de preocupagdo de
educadores paulistas na década de 50. Dante Moreira Leste ja questionava, na época, as
consequiéncias desastrosas da reprovagdo e levanta algumas razdes pelas quais as escolas a
aceitavam: o fato de a escola ser tradicionalmente seletiva, a existéncia de classes

homogeéneas e a premiagéo ou castigo como formas de provocar ou acelerar a aprendizagem.

No imicio do século XXI, ainda se depara com o dilema da repeténcia escolar,
repeténcia. Esta que tem o poder devastador de uma “bomba”, mas tdo traumatizante quanto

receber o resultado escolar negativo no final de ano letivo.

No ano seguinte, enfrenta uma turma desconhecida onde os amigos ji seguiram em

frente.

Segundo Almeida Junior, em conferéncia realizada em 1956 na cidade de Ribeirdo
Preto,interior do Estado de Sdo Paulo, também alertava para os males de reprovagdo e
apontava os prejuizos financeiros para o sistema, assim como 0s prejuizos morais para a
crianga decorrentes da evasdo e da retengdo de reprovados nas séries iniciais. Para o educador,
essas eram as principais conseqiéncias da repeténcia nas series inicias € ele defende
justamente com outros educadores uma solugdo também adotada pelos EEUU na época a

promocdo automatica de todos os alunos.

Houve, ja se abre o campo de observagdo para incluir fatores que até entdo
permaneciam obscuros ou escondidos. A maioria dos educadores nio mais acredita que o
problema se limite apenas a um pequeno universo individual do aluno como tradicionalmente
se fazia o fendmeno, atualmente € encarado como uma demonstragdo pratica, ou pelo menos,
um sério indicio de que também deve haver problemas na escola, no sistema educacional e,

consequentemente no pais.
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Todavia a proposta de solugdo encontrada pela legislagdo atual difere daquela que foi
defendida na década de 50: o regime de progressdo continuada, implantado em 1988 nas
escolas publicas do Estado de Sdo Paulo, vem respaldado pelos dois eixos que a nova lei de

diretrizes e bases da Educacdo Nacional se assent: flexibilidade e a avaliac@o.

E necessario que se entenda a distingdo, pois no caso da promogéo automatica defendia-
se, no nos anos 50-60, prioritariamente a permanéncia do aluno nas escolas, ja o progresso
continuado, defende o direito de acesso, permanéncia e, especialmente, O progresso

ininterrupto do aluno.

Para garantir tal sistematica, o regime de progressdo se faz, mister o sistema de ciclos
rompendo com a estrutura de seriagdo, valorizando, assim, a avaliagdo continua do processo
de ensino-aprendizagem a recuperagdo continua e paralela, a partir dos resultados

apresentados pelos alunos.

Uma atengdo especial precisa ser dada ao fato que faz com os adolescentes e jovens e
seus respectivos pais sejam prejudicados por ndo compreenderem o porqué de seus filhos na
serem aprovados. Causa maior atribuida pela falta de base nas series do ensino fundamental.
Diante de tdo sério problema, precisa-se unir dirigentes estaduais, especialistas, educadores e
pais na busca para detectar-se a causa que tanto tem prejudicado o bom desempenho dos

alunos.

Na busca de descobrir as causas que levaram os alunos da escola a estarem entre
aqueles estudantes, alunos que nfo conseguiram obter sucesso escolar, procura-se demonstrar
que ha forte discriminagdo em relagdo ao fato. A repeténcia faz isso: separa. E uma
experiéncia dolorosa para discentes, onerosa para os pais e ineficaz para aprendizagem.

Enfim, é necessario fazer este estudo para dai discutir de forma mais profunda onde esta a
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falha maior e descobrir de que maneira pode ser mais eficiente e eficaz no trato para com o

sucesso educacional dos nossos jovens e adolescentes do ensino médio.

A escola que ndo ousar descortinar outros mundos, abrir novas janelas, assegurar o
direito ao novo, sera tdo excludente quanto aquela que ignora o saber local. Corre-se o risco
de colaboragdo com a legitimagdo de profundas desigualdades sociais quando se adota essa
especifica de dualidade escolar: a valorizagdo dos contetidos que ja lhe € permitida e a
negacdo de acesso a outros saberes. Enquanto para os setores privilegiados, sera a

possibilidade de um universo cada vez mais global, sem fronteiras.

O perfil deste trabalho monografico justifica-se pela necessidade de refletir sobre os
indices de reprovagio nas 1? e 2* series do ensino médio no Colégio Estadual “Professor Jodo
de Oliveira”, em Pogo Verde — SE, visto que esse problema traz conseqiiéncias no
desenvolvimento emocional, psiquico e social, onde mostraria a baixa qualidade de ensino e a
incapacidade dos sistemas educacionais e das escolas de garantir a permanéncia do aluno
penalizando aqueles de baixa renda. Alem disso, acontecem interrupgdes por fatores que
tumultuam o periodo escolar, tais como: necessidade de emprego, trabalho no campo, tarefas
obrigatorias excessiva dentro de casa, falta de professores, mas condi¢des de ensino, baixo
poder aquisitivo, distancia da residéncia para a escola, dificuldade no transporte escolar, entre
outros. E preciso também melhorar as condigdes fisicas das escolas com recursos didaticos e
ampliando as possibilidades do uso das tecnologias da comunicagio e da informagdo. E ainda,
a repeténcia esta intimamente ligada a falta de preparo nas series do Ensino Fundamental.

A questdo da repeténcia nas escolas e em particular, no Colégio Estadual “Professor
Jodo de Oliveira”, na cidade de Pogo Verde-Se, escola que sera alvo do nosso estudo,
necessita de maior atengdo por parte daqueles que dirigem a educagdo no referido Estado,

uma vez que € sério o problema daquele municipio.
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O enfoque metodologico que sera adotado para realizagdo deste trabalho encontra-se
subdividido em seis etapas como: o tipo de pesquisa, populagdo e amostra, instrumentagédo

para coleta de dados, limitagdes do método e organizagio do estudo.

Para a realizacdo deste trabalho definiu-se uma pesquisa de campo com carater
descritivo e exploratéorio. A pesquisa de campo se constitui, sem duvida, no modelo
apropriado de pesquisa, haja vista a especificidade. Neste projeto, buscar despertar politicas
publicas para baixar o alto indice de repeténcia em uma escola da rede estadual de ensino em

Pogo Verde - SE.

Os principais efeitos dessas diferentes praticas violentas, sdo observados no
desempenho escolar dos alunos, no aumento do abandono escolar e na repeténcia. Estes
dilemas a serem equacionados pelas escolas publicas, de uma maneira geral, também
sinalizam para a situagdo em que se encontra o ensino no pais que, apesar de universalizado,
ainda ndo garante qualidade para todos. E preciso ressaltar que em fungio da falta de apoio
financeiro para passagens, livros, cadernos, lapis, ajuda nos afazeres domésticos, situagdes de
violéncia no exterior ou no interior da escola, muitos estudantes abandonam os estudos, o que

compromete seu processo de formagdo e repercute na sua trajetéria profissional.

A interrupgdo ¢é conseqiiéncia de multiplos fatores: condi¢gdes de trabalho, stress,
moradia, desinteresse pelas aulas e, principalmente, pelo sentimento de insegurangca. Em
relagdo a repeténcia, as justificativas vém sempre atreladas a modelos de eficiéncia de

desempenho e a falta de acompanhamento familiar nos estudos dos alunos.
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CAPITULO III

ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS NA PESQUISA DE CAMPO

Técnicos de pesquisa cientifica entende-se que sejam os trabalhos realizados por
pesquisadores, professores e estudantes universitarios obedecendo aos rigores, as
especificidades e exigéncias inerentes aos mesmos. Sdo trabalhos que exigem demonstra¢do

sobre determinada verdade ou fendmeno.

E sempre uma comunicago cujo objetivo & expor, demonstrar objetivamente
algum fenémeno de vida social ou material, utilizando sempre como recurso
a argumentagao precisa e l6gica (coerente). GATTI, Coo1, p.25.

Segundo este mesmo autor, as caracteristicas basicas de um trabalho cientifico sao:

a demonstragdo, a argumentagdo em torno de uma idéia, uma tese, a estética e a coeréncia.

Todo trabalho cientifico é sempre antecedido por um projeto de pesquisa.“O
projeto de pesquisa é o estudo dos diversos aspectos do problema a investigar apresentado
como detalhamento, rigor e precisdo (GATTI, p.31). Ele serve essencialmente para responder
as perguntas: O que fazer? Porque, para que e para quem fazer? Onde fazer? Como, com que,

quanto fazer?”.

Uma realidade inegavel neste mundo da pesquisa € que existe uma luta interior
entre grupos para ser o mais influente em produzir pesquisa-agdo do pesquisador e mudangas
ou contribui¢des para a sociedade. Isso provoca uma pesquisa aparente (recomendada a

terceiros e por isso limitado). “Essa condensagdo de grupo em algumas especialidades ou
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temas e uma das dificuldades que encontramos na drea da produg¢do de pesquisa em

educagdo”. (GATTI, 2001, p.71).

Infelizmente as instituicdes de ensino superior, na sua maioria, ndo tém como
preferéncia 4 pesquisa conjugada com o ensino. Assim, nio investem na produgdo de
conhecimento, mas s na reprodugdo do mesmo. Para o investigador que queira levar a sério
sua pesquisa e extrapolar até mesmo o “feijio com arroz”, passado pelas universidades, ele
devera passar por alguns contrapontos dos quais ndo ha como fugir: sdo os conflitos entre
posturas epistemologicas, métodos diversos e formas especificas da utilizagdo de técnicas,

avangos na explicitacdo do objeto e problemas de natureza institucional.

Um dos primeiros procedimentos da pesquisa cientifica ocorre com a escolha entre
os modelos quantitativos (trabalha-se com nimeros) ou qualitativo (trabalha-se com
referencial tedrico). O primeiro exige coleta de dados e analise, o segundo exige pesquisa
bibliografica. Além disso, deve haver um dominio consistente de métodos e técnicas de

investigagdo, bem como um bom argumento para a problematizagdo do mesmo.

Outro fato ¢ que uma pesquisa nunca tem um efeito imediato, ela sempre passa por
um periodo de maturagdo até ser colocada em pratica. Esta distancia entre a pratica e a teoria

¢ determinada pela formagdo dos quadros componentes dos sistemas de ensino.

Logo, as teorias produzidas pela pesquisa:

Sao levadas de alguma forma para dentro desse exercicio (pratica) e suas
marcas fazem-se sentir numa temporalidade diferente daquela em que se
formou uma base de conhecimentos e formas de pensar determinadas.
(GATTI, 2001, p. 79).

Como foi possivel observar, GATTI (2001), buscou deixar claro que a pesquisa

cientifica deve ser levada a sério pelos pedagogos, pois ¢ dela que o futuro da educacio
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depende. Mesmo em meio a tantos contratempos, sabe-se que se com ela € dificil mudar, sem
ela muito mais dificil sera. A pesquisa é um instrumento eficiente, quando bem usado, que os
seres humanos pertencentes a uma sociedade tém para inferir na realidade complexa na qual
esta sociedade esta inserida a fim de muda-la e transforma-la a favor dos proprios seres
humanos, mas infelizmente a sociedade que é extremamente classista ndo admite a partilha do
saber e acaba escolhendo a dedo os saberes dominantes que desejam divulgar e os que

desejam abafar.

Assim como o combustivel € a razdo do carro andar tantos e tantos quildmetros,
assim também a pesquisa € a razdo dos homens e mulheres permanecerem vivos (como
sociedade e como individuos) por um determinado periodo até nascer a necessidade de uma
outra pesquisa que venha dar um passo a mais ou um passo atras no desenvolvimento
humano. Logo, apesar da sociedade ser mantido pelos marajas (classe dominante) ndo
aceitarem o dialogo entre pesquisa (universidade) e instancias politicas (governo), as

pesquisas sempre existiram na histoéria da humanidade e sempre continuara a existir.

Todas as ciéncias caracterizam-se pela utilizagdo em contra partida, nem
todos os ramos de estudo que empregam esses métodos sdo ciéncias.
(logo) Nao ha ciéncia sem emprego de métodos cientificos. (MARCONI &
LAKATOS, 2000, p. 44).

Assim, ndo ha como ser diferente, e foi pensando nessa necessidade de escolher
um método de pesquisa que se buscou adotar a metodologia qualitativa (descritiva) como a

metodologia qualitativa desta presente pesquisa.

Coleta de Dados Adquiridos pelos Questionarios:
Para a efetuagdo desta pesquisa tomou-se como seu universo o Colégio Estadual
Professor Jodo de Oliveira, situado em Pogo Verde / SE. Desse universo escolheu-se como

amostra para esse trabalho uma equipe de quatro professores. A eles foram dirigidas cinco
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perguntas em forma de questionarios as quais foram obtidas respostas de forma imediata.
Neste subitem far-se-a a apresentagdo dos resultados em forma de perguntas e respostas
agrupadas.

A questdo da repeténcia nas escolas e, em particular, no Colégio Estadual
“Professor Jodo de Oliveira”, na cidade de Pogo Verde-SE, escola que sera alvo do nosso
estudo, necessita de maior atengdo por parte daqueles que dirigem a educagfio no referido
Estado, uma vez que é sério o problema da repeténcia, principalmente, nas 1° e 2* series do

ensino médio, unico daquele municipio.

A atengdo especial precisa ser dada ao fato que faz com os adolescentes e jovens e
seus respectivos pais sejam prejudicados por ndo compreenderem o porqué seus filhos nio
foram aprovados. Causa maior atribuida pela falta de base nas series do ensino fundamental.
Diante de tdo sério problema, precisamos nos unir, dirigentes estaduais, especialistas,
educadores e pais na busca para detectarmos a causa que tanto tem prejudicado o bom

desempenho dos alunos.

No estudo a ser realizado nos limitamos ao Colégio Estadual “Professor Jodo de
Oliveira”, localizado na Praga da Santa Cruz, 40, em Pogo Verde-SE, acompanhando dados

referentes a repeténcia dos seu alunos nas 12 e 2° séries em 2004.

E preciso desenvolver politica de valorizagdo dos professores visando a melhoria
das condi¢des de trabalho, aumento de saléarios e capacitagio de forma continua. E preciso
também melhorar as condi¢des fisicas das escolas com recursos didaticos e ampliando as
possibilidades do uso das tecnologias da comunicagdo e da informagdo. E ainda, a repeténcia

esta intimamente ligada a falta de preparo nas series do Ensino Fundamental.
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Portanto, & preciso um trabalho de base pedagogica onde a agdo e a reflexdo ndo
sejam estanques e sim onde todos se sintam sujeitos, respeitados e estimulados a se
desenvolverem integralmente. Cabe a escola a responsabilidade de garantir aos alunos o
acesso e sua permanéncia preparando cidaddos criticos, reflexivos e formadores de opinido.
Na busca de descobrir as causas que levaram os alunos da escola a estarem entre aqueles
estudantes alunos que ndo conseguiram obter sucesso escolar, procuramos demonstrar que ha
forte descriminacdo em relagdo ao fato. A repeténcia faz isso: separa. E uma experiéncia
dolorosa para discente, onerosa para os pais e, ineficaz para a aprendizagem. Enfim, ¢
necessario fazermos este estudo pra dai discutirmos de forma mais profunda onde esté a falha
maior e descobrimos de que maneira poderemos ser mais eficientes e eficazes no trato para

com o sucesso educacional dos nosso jovens e adolescentes do ensino médio.

A reprovagdo nas series iniciais do Ensino Médio é bastante preocupante pelos
orgdos responsaveis. Apos estudos detectarem as principais causas como: superlota¢do
escolar, baixa freqiiéncia dos alunos, a baixa freqiiéncia dos professores, a alta rotatividade
dos professores, formagdo pedagogica precarias, curriculos excessivos, a énfase na
memorizagdo, o descaso entre a cultura do aluno e a cultura da escola, o abandono escolar
(alunos que se matriculam e depois deixam a escola); a entrada tardia na escola, muitas vezes
decorrente de problemas de distincia entre o aluno e a escola ou mesmo a distancia da

moradia, alunos evadidos que deixam o curso antes de concluir por motivos outros etc.

Conhecendo as conseqiiéncias que este problema de reprovagdo tras para o
alunado, percebemos as seguintes deficiéncias: familia 1*. Escola, espago fisico (escola laica
ou mista); recursos humanos: com a habilidade, conhecimento com a leitura de mundo,
técnicas e capacitagdo para conduzir aqueles que “Sinto-me livre como um passaro...”, ndo

passa de uma metafora, até porque os passaros nio sdo livres, mas agem regulados pelo



61

instinto de sobrevivéncia tipico de sua espécie. Ndo vdo para onde querem, mas para onde
precisam ir, a fim de continuar existindo. Dentro deste contexto, o filésofo alemio Kant

brinca com essa idéia da liberdade.

Isso so € possivel porque o conhecimento da relagdo necessaria entre causa e
efeito, isto € conhecimento dos determinismos naturais leva a descoberta no tocante a relagio
professor/aluno ou vice-versa em sala de aula onde se vive a rejei¢do, preconceitos, falta de
aten¢do, mitos, rétulos, filhos de pais separados, deficientes, a fome; a pobreza, a falta de

acompanhamento dos pais.

E atribuigdo do professor considerar a individualidade de cada aluno, analisar as
possibilidades de aprendizagem e avaliar o quanto sua agdo pedagogica € produtiva. Trata-se
de garantir condi¢des de aprendizagem a todos os alunos. Somos todos conscientes de que as
experiéncias positivas de identificar diferentes concepgdes que explicam os preconceitos sob
o fracasso escolar (reprovagdo) e suas conseqiiéncias para a educagdo atual nos fazem
repensar, revendo as causas e efeitos, onde a educagdo deveria tornar-se uma experiéncia de
sucesso. Deveria proporcionar um ambiente que desenvolvesse o potencial de todos jovens e

adolescentes, mas infelizmente, sabemos que muitas vezes nio ¢ bem isso o que acontece.

Varios educadores repetem o ano varias vezes. Quantas outras abandonaram a
escola. Por isso as altas taxas de repeténcia demonstram que muitos entram na escola e nio
conseguem aprender. De quem ¢é a responsabilidade? Nio se trata de procura culpados, mas
de encontrar a causa ou as causas do problema enfrentado por todos, onde atribui a culpa de

alguém e que recai sobre o educando.

Nesta tentativa, varias explicagdes sdo dadas sobre o porqué que um educando

fracassa e que se transforma em crengas e mitos em nossa forma de agir. Inicialmente,
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prevalece o mito de que certos adolescentes e jovens aprendem e outras ndo, porque 0s
individuos diferem entre si quanto a sua capacidade de aprender conforme o meio. Segundo o
pesquisador Skinner: “Quem acredita nisso! Suponha que alguém tenha esse 'dom’; outros
ndo, e que essa capacidade ¢é inata, ou seja, ndo pode ser desenvolvida”. Essa foi a primeira
tentativa de explicar o fracasso escolar e tem sua base na concep¢éo inatista que vocé teve a
oportunidade de passar e ndo passou. Logo veremos que isso se transformou em um mito,
onde rotulavamos, descrimindvamos, deixamos de lado sérias conseqiiéncias sem avaliar a
nossa pratica educacional. Sdo explicagdes ligadas ao educador e ao educando que ndo
proporcionam estimulos adequados para a aprendizagem, e a escola, acreditando que apenas o
conhecimento que ela transmite é o importante nfo valoriza o que o jovem traz de casa, seu
conhecimento anterior, que muitas vezes ¢ diferente daquele que ela tem que aprender na
escola. Segundo Paulo Freire, o aprendizado da leitura e da escrita, como ato criador, envolve,
aqui, necessariamente a compreensdo critica da realidade. O conhecimento do conhecimento
anterior aos educandos chegam ao analisar a sua pratica concreta, abre-lhes a possibilidade de
um novo conhecimento. Conhecimento novo, que indo mais além nos limites do anterior,
desvela a razdo de ser dos fatos, desmistificando assim as falsas interpretacdes dos mesmos.
Da escola em face da clientela e da comunidade a que serve e d esfor¢o continuado e em
conjunto para ir até ao limite dessas possibilidades e tendo liberdade de formular projetos
educativos de acordo com as condigdes reais de vida dos educandos, cujo esforco educativo
auténtico repousa numa esperanca: a da possibilidade de modificagdo humana levando a
esperanga, unindo-se num esforco comum e continuado no combate a reprovagdo. Essas sdo
externas e seu valor dependera basicamente do préoprio esforco que a escola passa para que
seu trabalho ndo se estiole. Nas inutilidades de tarefas aparentemente educativas, nos quais
esses projetos ganhem espago numa consciente e critica € que se dardo substancias efetivas,

afetivas e aspirard de um mundo melhor.
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3.1- Fracasso Escolar

Na busca de avangar nos seus estudos sobre sistema “Fracasso Escolar” no Brasil,
pode ser justificada com base em varias propostas: o sofrimento que causa a crianga, os
prejuizos que representam aos pais; a necessidade de rever a teoria e a pratica psicanalista
diante da natureza desse sintoma; enfim, a necessidade de repensa-la 4 luz de paradigmas pos-

modernos.

Nesse contexto, a tradicdo cientifica tem concluido com conhecimento
fragmentario a respeito da concepgdo do homem e d processo de
aprendizagem, e pouco tem contribuido para a compreensdo do historico
fracasso escolar. Segundo Cordié, citado por Bossa (2002).

O fracasso escolar é patologia recente. SO pode surgir com a instauragio da
escolaridade obrigatoria n fim do século XIX e tomar lugar consideravel nas preocupagdes de
nossos contemporaneos, em conseqiiéncia de uma mudanga radical da sociedade (...) ndo é
somente a exigéncia da sociedade que causa distirbios, como se pensa muito freqiientemente,
mas um sujeito que expressa seu mal-estar na linguagem de uma época em que o poder do
dinheiro e sucesso social sdo valores predominantes. A pressdo social serve de agente de

cristalizagdo para um disturbio que se inscreve de forma singular na histéria de cada um.

Concordamos com Cordié, sobretudo quando ele diz que fracasso escolar é uma
patologia recente, uma vez que a escolaridade se tornou uma obrigatoriedade; levando em
conta que em varios estudos mostram a perspectiva de solugdo para redimir os fracassos

escolares, referentes a reprovacio.

Ja ndo mais podemos voltar no temp dentro da realidade do educando, nem diante

da realidade da técnica pedagogica, mas podemos e devemos ajudar sua realidade, por uma
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intima participa¢do a tornar-se mais completa. Devemos como educadores nos empenhar na
humanizagdo perfeita da realidade do educando. O caminho do educador se constrdi a custa
de pedras, que secretamente transformam em lucros no meio da grande massa estudantil,

evitando a circunstancia e reprovagio.

A reprovagaéo representa a logica da exclusdo social no campo da
educacdo. Se a repeténcia fosse fator de aprendizagem nao teriamos uma
realidade de tantos alunos multirrepetentes. (VASCONCELOS, p.138,1993).

Desmistificando atitudes que rotulam e discriminam o proprio educando com uma
sensacdo de ‘ndo saber nada’, existem muitas formas de aprender, do mesmo modo, existem
muitas formas de ensinar, na qual o educando aprende coisas diferentes e de formas diferentes
de acordo com o ambiente. Como podemos ver, varios estudos mostram a perspectiva de

solugdo para redimir o fracasso escolar referente a reprovagio.

A autonomia da escola, dando liberdade a criagéo de conselho como a mola
representativa de atribuices deliberativas com autonomia do préprio
processo educativo, onde a escola € um local de trabalho e de convivéncia
humana com o proposito de formar cidaddos (educador, educando).
(AZANHA, p.87, 1987).

Juntos formularemos projetos educativos de acordo com a realidade de cada um,
obedecendo a grade curricular, mas com a possibilidade de modificagdes ndo s6 técnica, mas
também humanas unindo as for¢as no combate a reprovagdo mostrando que o estado, a escola
e a sociedade estdo prontos para atuarem com qualidade junto ao aluno que convive com
dificuldade de aprendizagem aproveitando as suas capacidades mentais, fisicas e intelectuais
no ensino-aprendizagem sem reprova-los. Onde se reivindica maior liberdade dos professores
com relacdo ao diretor da escola, com relagdio a delegacia e a outras instincias

administrativas, a partir de uma consciéncia agucada e critica das possibilidades de atuacdo.
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Consideragdo que todas as classes sociais tiveram acesso a escola, mas ndo
tiveram acesso a escola, mas ndo estavam preparadas para observar os conhecimentos que s3o
repassadas por ela. Vivemos em um pais em que a distribui¢io do conhecimento como fonte
de poder social, ¢ feita privilegiando alguns e discriminando outros. Precisamos buscar
solugdes para que a escola venga problemas graves tais como evasdo escolar, aumento
crescente de alunos com problemas de aprendizagem, formagdo precaria dos que conseguem

concluir o ensino médio, etc.

As perspectivas sobre educar para o século XXI segundo o relatério da Comissdo
Internacional pela Unesco, que a escola deverd estar apoiada sobre quatro aprendizagens
fundamentais ao longo da vida funcionam como os pilares da educagio: aprender a conhecer:
aprender a fazer; aprender a conviver e aprender a ser. O supracitado relatério objetiva uma
atragdo voltada para o desenvolvimento das potencialidades e capacidades dos educandos na

escola.
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CONCLUSAO

Com este estudo, pode-se concluir que as perspectivas do homem e da mulher para
viver em sociedade mudaram, ndo cabe mais aquela visdo de que o conhecimento ndo € tdo
necessario para aquisicdo de um espago no mercado de trabalho, também de que a escola s6 é

suficiente para ensinar a ler e escrever.

A situagdo, atualmente, é outra, a escola passa a ser valorizada, a busca por ela é
grande e os problemas que surgem também s3o muitos, sendo mais preocupante no ensino
médio mais precisamente no ensino da lingua portuguesa que tem sido trabalhada
“equivocadamente” pelos professores e, em conseqiiéncia, os alunos egressos estdo saindo

com uma formagao inadequada na lingua escrita e oral.

Na verdade, falta, por partes dos professores, gestores e coordenadores a
compreensdo do que € o curriculo, de que maneira ele pode ser utilizado e articulado com as
questdes emergentes da sociedade, facilitando para a escola o intercambio entre os conteudos
especificos de lingua portuguesa e os fatos que envolvem a histéria da comunidade que o

curriculo esta inserido, sem perder o seu carater ideologico.

Essa compreensdo sobre o curriculo sé podera acontecer se a equipe de cada
instituicdo educacional estiver aberta para a nova concepg¢do de ensino e aprendizagem, e a
partir dai, cada um estara avaliando sobre o seu processo de trabalho em sala de aula, e
consequientemente refletira e percebera que precisa inovar para encantar os alunos e trazé-los

para mais perto da escola, redimensionando seu olhar em relacdo a disciplina Lingua
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Portuguesa, percebendo-a como o eixo norteador entre o conhecimento que dela é adquirido e

o conhecimento de mundo necessario.

Esse estudo defende que o ensino médio pode e tem como alcangar um grau
elevado de qualidade; para isso € necessario que tenhamos professores capacitados e
habilitados para lecionar de forma qualitativa. Contudo, essa capacitagio s6 deve dar
resultados eficazes se dentro da escola for proporcionado ao professor o contato com as

teorias do curriculo, seja em grupos ou nos cursos de formagdo para educadores.

Percebe-se que o curriculo é um instrumento fundamental para o trabalho escolar e

que possui um discurso de poder muito forte, fazendo valer a ideologia de quem o idealiza.

Dessa forma, objetivando repensar as agdes pedagogicas dos alunos sobre o
processo do ensino médio no Colégio Estadual Professor Jodo de Oliveira, sugere-se que é
preciso inovar a agdo metodolégica dos professores, para que os alunos possam perceber que
J4 sdo capazes de sairem do ensino médio com condi¢des de atuarem tanto na vida social

como na profissional.

Por outro lado, entende-se que, com esse estudo, os professores possam despertar
de que educador ¢ muito mais do que mero transmissor de conteudos, preocupado apenas com
anota que o aluno possa obter, em outra perspectiva o professor passa conhecer um pouco da
historia dos alunos, suas dificuldades, sonhos e acima de tudo, media seu ingresso no mundo

do trabalho.

Nesse contexto € necessario que seja oportunizado ao professor o contato com as
velhas e novas teorias curriculares educacionais para que o despertar de si proprio pelo desejo
de conhecer o processo educativo, desde sua elaboragdo do projeto politico pedagogico até os

resultados de sua ag¢@o em sala de aula, seja um bem necessario a sua formagdo de educador e
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contribua ao perceber-se como sujeito mediador dos conhecimentos de outros sujeitos, alunos

que s3o formados a partir dos aspectos afetivos, sociais, cognitivos e psicomotores.

Por fim, espera-se que esse estudo contribua para um novo olhar dos professores
em relagdo ao curriculo escolar que permeia toda sua pratica pedagogica possibilitando-lhes, a
partir dessa contribui¢do, novos caminhos, resultando em um ensino-aprendizagem com mais

qualidade e, conseqiientemente, sucesso para alunos e professores.

Enfim, ¢ importante observar que a partir de nossa coleta de dados feito pelos
questionarios aplicados aos professores, foi possivel conjurar todas as nossas hipoteses de que
a objetividade esta muito ligada a facilidade ou ndo a aprendizagem. Nessa abordagem se o
professor ndo for capaz de perceber esta realidade, sair de si mesmo, ao encontro das
necessidades dos seus alunos e ser capaz de “envolver-se” com os mesmos a partir de suas
visdes trazendo-os para a luz, ou seja, para razdo de tudo; Percebe-se entdo que de nada
valeria os contetidos os metodologicos e os objetivos aplicados em sala de aula se tudo fosse

jeito para o interesse da classe opressora e ndo da classe oprimida da qual o aluno faz parte.
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RESPOSTAS DOCENTES APRESENTADAS MEDIANTE

QUESTIONARIO

1- Como vocé interage com os alunos em sala de aula, durante a producéo / socializagio do

conhecimento?

P1 — O aluno precisa tomar para si a necessidade € a vontade de aprender. Busco através da
minha pratica pedagobgica garantir condi¢des e atitudes favoraveis que prevalecam a
aprendizagem dos mesmos. Alguns elementos de interagdo: atividades desafiadoras, reflexdes

continuas e projetos educativos.

P2 — Enquanto mediador da aprendizagem, procuro interagir nos momentos que sinto ser
necessarias as minhas interferéncias, buscando esclarecer duvidas, permutando idéias,

apontando caminhos.

P3 — Procuro sempre estar bem proxima do aluno, possibilitando uma maior afetividade para

observar as suas dificuldades e ser um facilitador da aprendizagem.

P4 — Através do perceber-se integrante depende do agente transformador do conhecimento,
por meio das reflexdes e analise critica, sobre o ato do conhecer e analisar criticamente os

usos da lingua como veiculo de valores.

P5 — Trocando idéias, com dialogo constante.




73

2- Vocé acredita que as interagdes professor-aluno-conhecimento alcangam as dimensdes

afetivas, sociais, emocionais? Explique:

P1 — Sim, pois o sucesso da aprendizagem depende muito desse elo de interagdo, pois é
através deste que desencadeara um dominio processual de procedimentos, valores, normas e

atitudes.

P2 — Sim, porque a partir do momento que o professor consegue promover uma relagio onde
a interagdo dos elementos: professor-aluno-conhecimento percebemos a possibilidade da

aquisi¢do desse valor.

P3 — O professor terd que ter um equilibrio muito grande procurando visualizar os
ensinamentos de Luckesi: acolher e nutrir para alcancar os objetivos necessarios no que

abrange os conhecimentos dos alunos.

P4 — Sim, a relagdo afetiva entre professor aluno deve acontecer para que o desencadear do
conhecimento exista de forma natural, através do dia-a-dia. A participagdo e cooperagio sdo
conquistas feitas paulatinamente e que necessitam ser reafirmadas e retomadas

constantemente.

P5 — Sem duvida, socializar ¢ um ato de amor compreender a vida sentimental de seu aluno é

ter possibilidades de reconhecer os seus limites.
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3- Como se deve combinar severidade e respeito, autoridade do professor e autonomia do

aluno?

P1 — Em primeiro lugar deve-se garantir a autoridade e o respeito sem muita severidade,

impondo limites e respeitando as diferengas.

P2 — Sendo autoridade, sem a necessidade de ser autoritario, ndo devemos cobrar das pessoas

aquilo que ndo somos capazes de dar.

P3 — O professor deve manter sua postura demonstrada no primeiro dia de aula, ndo querendo
ser um ditador, mas trabalhando de forma reciproca, fazendo um pacto da boa convivéncia e

interatividade.

P4 — Sim, a autoridade ainda é fator de respeito na relagdo professo-aluno, mas nio
necessariamente de forma severa, sabendo-se que os limites devem ser pontuados, visando o

respeito entre ambos.

P5 — Trabalhando com didlogo. Conscientizar o outro do que ¢ bom ou ruim é o primeiro

passo para adquirirmos, enquanto professor, o respeito € o cumprimento dos deveres.
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4- Essas interagdes interferem nos resultados da aprendizagem? Esclarega:

P1 - Sim, pois se o educador ndo impde limites em sala de aula, deixando de ter uma postura
de autoridade, as potencialidades e as capacidades dos educandos nfio serdio socialmente

aproveitadas no futuro, havendo, dessa forma, um alto indice de reprovagio e evasdo escolar.

P2 — Com certeza, pois o conhecimento se constroi de forma coletiva.

P3- E evidente. A partir do momento que se percebe respeito, saber ouvir sé pode interferir

para uma boa aprendizagem.

P4- Sim, se ndo existir a imposi¢do de papeis (autoridade-autonomia) impondo limites,
consequientemente a aprendizagem sofrera os efeitos comumente encontrados nas reparti¢des
escolares, como: abandono, desinteresse, preocupar-se com eles, sdo dar-lhes forgas e

estimulos os quais resultam numa boa aprendizagem.




