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N@o existe alguém que nunca teve um
professor na vida, assim como ndo hi4
ninguém que nunca tenha tido um aluno. Se
existem analfabetos, provavelmente nao é
por vontade dos professores. Se existem
letrados, € porque um dia tiveram seus
professores. Se existem Prémios Nobel, é
porque alunos superam seus professores. Se
existem  grandes  sdbios, ¢ porque
transcenderam suas fungdes de professores.
Quanto mais se aprende, mais se quer
ensinar. Quanto mais se ensina, mais se quer
aprender.
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RESUMO

Repensar a educag@o, analisar e discutir formas de melhoré-la, € o que devemos fazer a todo o
momento, pois como professores, estamos todos interessados em buscar explicacdes e
métodos mais eficazes para facilitar a aprendizagem, com o intuito de torni-la mais seria e
comprometida com a educacdo de criancas e adolescentes em fase escolar. A presente
pesquisa trata do processo de ensino-aprendizagem com enfoque para os problemas que
norteiam as praticas em sala de aula. Consta de uma anélise descritiva e explicativa desse
processo, com énfase nos fatores que levam a nao-aprendizagem, suas conseqiiéncias e as
possiveis estratégias para viabilizar as dificuldades apresentadas pelos alunos. Trata, também,
do papel do professor diante desse processo de ensinar e aprender, de sua postura em meio aos
problemas de aprendizagem apresentados por seus alunos e da importancia da qualidade de
sua formagdo académica para o bom andamento desse processo. Ressalta, ainda, alguns
recursos e estratégias pedagdgicas disponiveis para que o professor possa lidar com as
limita¢des dos educandos e procurar caminhos para o direcionamento e possivel solu¢ao dos
problemas. Por tltimo, enfatiza a importancia de despertar o prazer de ensinar e aprender em
meio a utilizagdo dos recursos oferecidos pela ludicidade, mostrando a necessidade do
diferencial para que as préticas pedagdgicas se tornem mais criativas, dindmicas e
significativas. Objetiva, portanto, fazer uma reflexdo sobre a educagdo, em relacdo a
aprendizagem, procurando compreender a crianga, suas dificuldades e habilidades, bem como
verificar como estdo sendo trabalhados os conteidos pelos professores e quais s@o as
metodologias mais utilizadas por eles e respectivas sugestdes para que, assim, a pratica
pedagébgica proporcione uma aprendizagem mais alegre e prazerosa e que apresente resultados
concretos e satisfatérios no que diz respeito a agao docente.

Palavras-chave: Aprendizagem. Dificuldades de Aprendizagem. Estratégias de Ensino.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa pretende oferecer uma andlise descritiva e explicativa do
processo de ensino-aprendizagem, direcionando a abordagem para as causas e conseqiiéncias
do fracasso escolar. Dessa forma, procura nortear a problematica desse insucesso, na tentativa
de criar estratégias que possam minimizar as dificuldades de aprendizagem, de forma a
viabilizar o bom desempenho escolar do aprendente.

Em meio a essa busca, objetiva-se, inicialmente, descrever quais sdo os fatores
alegados por pais, educadores e alunos para o fracasso escolar e identificar quais estratégias
ou recursos sao utilizados por eles para enfrentar esse problema, bem como, aquelas que,
segundo os envolvidos no processo, seriam vidveis para reduzir ou evitar (precaucgdes) o
fracasso escolar.

A escolha dessa abordagem surgiu a partir da preocupagdo demonstrada por
educadores, principalmente os coordenadores pedagdgicos, pais e do préprio aluno em definir
estratégias de ensino que possam objetivar ndo s o resultado positivo dos processos de
avaliagdo da aprendizagem, como também, a tentativa de resolver os problemas decorrentes
dos resultados negativos.

Observa-se que o sucesso escolar ainda € realidade para um nimero reduzido de
alunos. Por outro lado, a maioria dos estudos direcionados as questdes do desempenho
escolar, apontam apenas as causas que levam ao sucesso ou fracasso. No entanto, ndo existe
uma preocupagdo dos responsiveis pela educagdo em encontrar caminhos para sanar as
dificuldades do educando. Segundo pesquisas feitas por especialistas da 4drea de educag@o, a
escola nao tem cumprido o seu papel social, dai o fracasso escolar, que antes era visto como
fracasso do individuo, passa a ser analisado por varios autores como insucesso de toda

comunidade escolar envolvida nesse processo.



Nio se pretende com essa pesquisa, portanto, uma busca dos responsaveis por
esse fracasso, o qual, na maioria dos estudos feitos sobre o assunto, é atribuido a escola, mas
sim a procura de formas eficientes de ensino-aprendizagem que possam compreender os
principais envolvidos nesse processo: os alunos.

E fato que os pais e os préprios alunos recorrem a mecanismos fora da escola, os
chamados reforcos, bancas ou aulas particulares, que, na maioria das vezes, surtem um efeito
positivo momenténeo, imediatista. E importante ressaltar que muitas escolas j4 realizam essas
atividades de reforcos escolares no préprio estabelecimento para mostrar sua preocupag@o e
compromisso, impingindo a idéia de que estdo realizando o seu papel e, assim, se eximir da
“culpa”, caso o aluno continue fracassando. Porém, resta saber como esse trabalho estd sendo
realizado, pois ao passar essa fase, o aluno, muitas vezes, volta a fracassar. Isso acontece
porque a aprendizagem nao € vista pelos envolvidos como um processo que envolve aspectos
das dreas cognitivas, afetivas, bioldgicas e psicoldgicas, que estdo diretamente ligados ao
desenvolvimento. Deve-se considerar, portanto, que, ao entrar na escola, as criangas ja trazem
uma bagagem de conhecimentos e as expectativas em relacdo as novas aprendizagens, que
irdo se somar. E nessa tarefa de aprender, algumas obtém sucesso, muitas conseguem atingir o
minimo esperado e outras fracassam.

Na realidade, as escolas, tanto publicas como particulares, vivenciam esse
problema da deficiéncia de aprendizagem, diariamente, principalmente nos periodos de
provas, momento em que as dificuldades do aluno se tornam mais perceptiveis, uma vez que o
meio de avaliag¢@o utilizado por elas ainda € o quantitativo. Sabe-se, portanto, que 0 sucesso
do aluno depende dessa avaliacdo, que nao considera o aluno como um ser total e ndo o
enxerga a partir de suas potencialidades cognitivas, afetivas, biolégicas e psicoldgicas. E fato
que o nimero mais expressivo de reprovacdo e evasdo escolar estd nas escolas publicas

devido as mas condigdes pedagdgicas, ambientais, da prépria estrutura da escola, que
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contribuem para aumentar as dificuldades de aprendizagem e, conseqiientemente, o fracasso
do desempenho escolar.

Vérios fatores contribuem para essa situagdo. Um deles € a falta de material
did4tico necessdrio para um bom andamento das aulas, pois € sabido que os professores
contam apenas com giz, apagador e quadro. E verdade que algumas escolas tém outras fontes
didaticas como video, televisao, computadores (laboratério), mapas, retro projetor, porém nao
h4a um projeto de incentivo a utilizacdo desses recursos, muitas vezes, por comodismo do
professor; por apresentarem defeito ou por falta de conhecimento sobre os procedimentos em
relacdo ao manuseio destes equipamentos. Por outro lado, muitas vezes, o curriculo e os
conteddos ndo condizem com a realidade dos alunos; a escola ndo desenvolve projetos e
atividades culturais diversificadas. Falta, portanto, uma politica pedagégica que atenda as
necessidades reais da escola.

E importante ressaltar também que os professores, coordenadores e até mesmo a
equipe diretiva acabam se acomodando e nao buscam formas para minimizar as dificuldades
dos alunos. Os pais, por sua vez, a maioria, sdo ausentes e, conseqiientemente, alheios aos
problemas da escola e dos filhos, ndo cobram e nem sequer acompanham o desempenho
deles. Portanto, essa problematica € como um circulo vicioso, um jogo em busca dos culpados
do fracasso escolar. Na verdade, a falha comeca na base, no inicio do processo, € se arrasta
pelas fases posteriores.

Ja a realidade das escolas particulares apresenta-se mais propicia ao bom
andamento do processo de ensino e aprendizagem, pois estas escolas fazem um
acompanhamento mais direcionado do desempenho escolar. A problematica reside no que se
refere a recuperag@o dos alunos que fracassam. H4 o que comumente se chama de recuperagao
paralela, feita em meio a um processo imediatista, conteudistico, que funciona como o

“salvador da pétria” e os resultados na maioria dos casos nao sao satisfatérios sendo o aluno
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obrigado a carregar sozinho o fardo da recuperac@o pelo resto do ano até chegar na etapa de
recuperacao final. Este é um verdadeiro “rito de passagem” que gera em todos os envolvidos
momentos de ansiedade, expectativas, nervosismo, cobrangas e no final de todo o processo
surgem os questionamentos sobre o que ficou de aprendizado, que possa garantir ao aluno a
reintegracdo no ambiente escolar, familiar e social e a recuperagio da sua auto-estima.

Por outro lado, os pais dos alunos das escolas particulares, evidentemente, estdao
mais presentes e, a maioria, exige que a escola opere milagres, transportando para ela toda a
responsabilidade pelo fracasso, pela recuperagdo e esperado sucesso. E nesse momento, que
comega a corrida pela recuperagdo: bancas, reforco momenténeo, aulas de reforgo e extras na
escola, punicdes diversificadas. Eis que surge o grande impasse: onde na realidade se encontra
o erro: no aluno, na escola ou na familia? O que fazer para se chegar ao sucesso escolar? Que
estratégias podem ser criadas para melhor direcionar o processo de ensino-aprendizagem?
Que tipo de cidaddo na realidade queremos formar: para a vida ou para passar no vestibular?
Qual a clientela que temos, quais sdo os seus anseios? Inimeros questionamentos surgem em
meio a essa problemadtica do fracasso escolar.

Observa-se que mesmo se tratando de realidades diferentes, o objetivo final € o

mesmo: passar de uma série para outra ou obter sucesso no exame vestibular. A problematica

reside no fato de ndo se entender que:

[...] aprendemos por nés mesmos, ndo podemos aprender pelos outros. As
novas aprendizagens do individuo dependem de suas experiéncias anteriores.
Assim, as primeiras aprendizagens servem de pré-requisitos para as
subsegiientes. Por esse motivo, dizemos que a aprendizagem € um processo
cumulativo, ou seja, cada nova aprendizagem vai se juntar ao repertério de
conhecimento e de experiéncias que o individuo ja possui, indo constituir
sua bagagem cultural [...]. Trata-se, portanto, de um processo interativo e
dinadmico. (DROUET, 1997, p. 8).

Portanto, as dificuldades que o educando apresenta devem ser encaradas como o

ponto prioritario do processo de aprendizagem e faz-se necessdrio uma agdo em parceria -
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aluno, educador, pais. A avaliagdo precisa ser vista como um ponto de partida para o sucesso
do desempenho escolar e ndo como o ponto final. A dificuldade de aprendizagem nao pode
ser mais assumida como uma quest@o cujas causas devam ser buscadas apenas no aluno. Os
fatores pedagégicos, didaticos e, principalmente, a forma como a institui¢do escolar trata a
diferenca entre seus alunos revelam-se como mais importantes do que os fatores intrapessoais
destes.

Pensando nesses aspectos, a presente pesquisa objetiva fazer um levantamento,
um diagnéstico da real situagdo do processo de ensino-aprendizagem, especificamente do
fracasso escolar. Esse estudo serd feito em trés capitulos divididos da seguinte forma: 1°
Diagnoéstico do fracasso escolar; 2° Concepgdes de aprender X ensinar que norteiam o
trabalho do professor; 3° Despertando o prazer de ensinar e aprender.

O primeiro capitulo consta de um levantamento dos fatores que interferem no
processo de ensino e aprendizagem a partir da perspectiva do aluno, da escola, da familia e da
sociedade, tendo como base uma visdo psicopedagdgica. O segundo capitulo aborda o papel
do professor como tutor e facilitador do processo de ensino-aprendizagem e as dificuldades
pedagégicas que enfrenta para a realizagdo dessa tarefa; como também, na sua relagéo com o
aluno, principalmente com os que apresentam déficit de aprendizagem. E, por fim, o terceiro
capitulo aponta alguns mecanismos e estratégias que podem ser utilizadas pelos educadores

para despertar no aluno e nele mesmo o prazer de ensinar e aprender.
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2 CAPITULO I - FRACASSO ESCOLAR: DIAGNOSTICO SOBRE OS

PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM

2.1 Por Que o Aluno Nao Aprende?

E evidente que o estudo sobre os problemas de aprendizagem precisa ser iniciado
pela compreensdo do fendmeno da aprendizagem. No entanto, cabe ressaltar que existem
vérias teorias a respeito do assunto e que alguns especialistas divergem no que se refere a
natureza dos processos e mecanismos particulares em jogo na aprendizagem.

Ndo se trata aqui de um estudo aprofundado sobre as diversas teorias da
aprendizagem, mas de uma andlise interativa para, dessa forma, elaborar estratégias que
possam ser aplicadas para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. E para se chegar a
isso, precisa-se procurar as causas que levam o educando a n@o obter resultados satisfatérios,
e que o faz, na maioria dos casos, perder a auto-estima.

Sabe-se que o homem € um ser aprendente desde 0 momento em que nasce,
“[...] seu repertério de reagdes é quase todo constituido de respostas adquiridas, isto €,
aprendidas” (CAMPOS, 2005, p. 3). Sendo assim, o processo de aprendizagem comega na
infancia e se prolonga por toda a vida e é notério que a conduta, a personalidade e o
comportamento do individuo sejam determinados de acordo com o que ele aprende. “Cada
individuo é o que é, em grande extensdo, pelo que aprendeu e ainda pelos modos segundo os
quais, em novas emergéncias de ajustamento, poderd aprender, integrando seu comportamento
e experiéncia em novos padrdes” (CAMPOS, 2005, p.18).

Dinah Campos (2005) ressalta que ainda que o ato de aprender seja tdo
complexo, algumas tarefas, também complexas, necessitam ser monitoradas para a integragao

do individuo a sociedade. Portanto, o ato de aprender também precisa ser monitorado. E €
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nesse contexto que se explica a importancia dos meios educacionais e das escolas para a
eficiéncia da aprendizagem. Quando ndo hd uma parceria entre escola, familia e sociedade,
conseqiientemente, tem-se o fracasso. Além disso, deve-se também considerar os fatores
cognitivos, afetivos, psicolégicos, motores, neurolégicos, biolégicos, sociais, econdmicos €

lingiifsticos que podem interferir na aprendizagem.

Explicar o mecanismo da aprendizagem € esclarecer a maneira pela qual o
ser humano se desenvolve, toma conhecimento do mundo em que vive,
organiza a sua conduta e se ajusta ao meio fisico e social. E, pois pela
aprendizagem que o homem se afirma como ser racional, forma a sua
personalidade e se prepara para o papel que lhe cabe no seio da sociedade
(CAMPOS, 2005, p. 16).

Um outro aspecto relevante nesse processo € a importéncia da escolha da teoria e
das préticas educativas. Cabe relembrar, no entanto, que a solugdo dos problemas de
aprendizagem depende, na maioria dos casos, ndo s da escolha do método didatico, como
também, da organizacdo dos programas e curriculos e da formulagdo dos objetivos da
educacdo.

Isabel Parolin (2005) enfatiza que as criangas, nas concepgdes antigas de
linguagem, aprendiam imitando. Numa visdo mais avangada, acreditava-se que o
conhecimento estava dentro do aluno e que era “ sé saber tirar dele”. Modernamente, tem-se

consciéncia de que o educando precisa ter um pardmetro para aprender.

A aprendizagem comega no interpessoal, ou seja, nas relagdes estabelecidas
e termina intrapessoal, nas subjetivicdes e nas sinteses que o aprendiz
consegue fazer, tendo claro que esse momento de aprendizagem deve ocorrer
em um clima emocional favordvel e em relagdo do aprendiz com seu
ensinante, com o conhecimento e com seus colegas, conectando todo esse
movimento em um contexto social. Portanto, aprender € deixar-se modificar
por um conhecimento e transforma-lo em um instrumento pessoal de viver e
conviver (PAROLIN, 2005, p. 14).

Os alunos que fracassam s3o encaminhados para diagndsticos, rotulados e

“engavetados” em seus lugares de criangas com dificuldades, deixando seus educadores com a
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consciéncia do dever cumprido. Segundo Parolin (2005), se a crianga ndo estd conseguindo
fazer da forma como a escola propde, se ela ndo aprendeu o que a escola espera que ela
aprenda, alguma coisa estd errada e algo tem que ser feito. Essa “conversinha” de “deixar para
ver se no proximo ano consegue”, € revoltante; agindo assim, os sentidos de avalia¢@o, escola
e aprendizagem, que devem ser entendidos como um processo de interagdo, se anulam em si
mesmos.

Faz-se necessédrio, portanto, que o aluno que ndo aprende seja conduzido,
psicologicamente, a reconhecer e conscientizar-se de que ndo aprendeu e procure formas,
mecanismos préprios que o leve a aprender, tornando-o um ser ativo, capaz de transformar-se
para integrar-se na sociedade, vencendo, assim, suas limitagdes. Por outro lado, “é
imprescindivel que os envolvidos no processo se preocupem em construir situagcdes de ensino
que possibilitem a aprendizagem, incrementando os meios, as técnicas e as instrugdes
adequadas para favorecer a correcdo da dificuldade que o educando apresenta”. (PAIN, 1992,
p-13).

Um outro fator preponderante, segundo Maria Lucia Weiss (2004), € o de que o
interesse do educando por essa ou aquela atividade estd na dependéncia de sua idade, do
ambiente sécio-cultural de onde provém, das necessidades imediatas, da experiéncia anterior;
enfim, da motivagdo que orienta seus comportamentos. A articulagdo inadequada entre os
dominios cognitivo e afetivo provoca a ansiedade excessiva e € normal, nessa situagdo, que o
aprendente crie e possibilite momentos de fuga (geracdo de autodefesa): agitagdo, distragéo,
fantasia, saidas da sala, etc. E certo também que o fator emocional, assim como o psicolégico,
gerados pela pressdo escolar, familiar e social tém uma importincia muito grande para o
processo de aprendizagem e que ndo devem ser analisados de forma indiscriminada; uma vez

que a regressdo sO existe quando hd um trauma. Ser verdadeiro e passar confianga €



16

fundamental nesse momento, pois possibilita a liberacdo de emogdes, o que permite
observagdes do dominio cognitivo do individuo.

Diante de toda essa problemética, seja 14 qual for a causa — inadaptacdo a
instituicdo; méd disposi¢do para os estudos; falta de interesse; ineficidcia do trabalho
pedagégico; instabilidade emocional; interesses extra-escolares que prevalecem sobre os da
classe; desajustes derivados de uma deficiéncia fisica, intelectiva ou anomalias de
personalidade e de conduta — todo aluno sente o desejo de ser itil, importante, de desfrutar da
consideracdo dos professores, dos colegas e dos pais, j4 que sua inseguranga € maior que a de
um adulto e seu nivel de auto-estima bem mais vulnerdvel. Quando isso ndo acontece, como
conseqiiéncia, surge a desconfianga de si mesmo; o sentimento de inferioridade; o
convencimento de sua nulidade; a incapacidade para o estudo; o medo das puni¢des. Tudo
isso desemboca no fracasso escolar e, em alguns casos, em situagdes realmente preocupantes.

Ademais, observa-se que as situagdes de bloqueio podem provir ndo somente do
aluno que percebe, mas também, da situagdo estimuladora a ser percebida: os fatores
motivacionais; a experiéncia anterior e o estado emocional do momento; o ndo entendimento
do contetido seguido do medo, timidez, de perguntar para esclarecer as diividas e etc.

No processo de comunicagdo professor-aluno, por exemplo, muitas vezes tais
problemas vém perturbar a aprendizagem: uma questio mal formulada; a simples
memorizagdo de palavras, simbolos e nimeros que ndo resultard na formagao de um conceito;
a linguagem utilizada pelo professor bem como sua didética; e a bagagem de conhecimentos
que o aluno traz consigo das séries anteriores e do préprio meio que o circunda.

Uma crianga que convive em um meio no qual ndo ha estimulo para a leitura e
para a escrita, consequentemente, apresentard dificuldades no desenvolvimento dessas

habilidades; assim como o contato com um ambiente familiar e social agressivo podera gerar
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nela reagOes parecidas ou adversas, como medo, timidez e nervosismo, que venham a
interferir na aprendizagem escolar.

Dessa forma, observa-se que a dificuldade em assimilar determinado contetido
somada a indiferenca dos envolvidos no processo da educac@o dirigida ndo permitem ao aluno
aproveitar as suas reais possibilidades, inibindo a expressdo de outras habilidades que ndo
estejam diretamente ligadas ao processo.

Geralmente, a resposta a esse fracasso se manifesta na resisténcia as normas
disciplinares, na mé integragdo no grupo, na inibi¢cdo mental ou expressiva, na ndo execugao
das tarefas escolares, nas distragcdes em sala de aula, conversas, esquecimento dos materiais
(livros, apostilas), desinteresse em executar os trabalhos e participar dos eventos promovidos
pela escola. Até chegar ao ponto de ser excluido pelos préprios colegas nas atividades de
grupo, quando passa a ser rotulado como aquele que “ndo quer nada”, “ndo faz nada”, que €
“burro”.

Quando se chega a esse ponto, ndo se pode mais fingir que ndo estd acontecendo
nada. Até mesmo porque a relagio entre o aluno problema com os colegas, professores e a
familia passa a ser totalmente fechada, angustiante para o aprendente, € 0 ato de aprender e
conhecer adquire um significado negativo, agressivo, destrutivo e perseguidor. Portanto, cabe
aos envolvidos nesse processo procurar formas de evitar que os problemas de déficit de
aprendizagem cheguem a esse extremo.

Weiss (2004) enfatiza que uma boa escola deve ser estimulante para o aprender,
sendo a fungdo basica dos profissionais da drea de educagdo melhorar as condi¢des de ensino,
fornecendo meios para que o aluno possa superar dificuldades e, dessa forma, atenuar ou, no
minimo, contribuir para ndo agravar os problemas de aprendizagem gerados ao longo da

histéria pessoal do aluno e de sua familia. E notéria a colocagio de Vigotsky (1989, apud



18

BAQUERO, 2001, p. 43) ao tratar desse assunto, quando ressalta que “‘o inico bom ensino € o

que adianta ao desenvolvimento”.

2.2 As Condicoes de Aprendizagem

No processo em que acontece o fendmeno da aprendizagem € necessédrio conhecer
as condi¢des em que esta se d4 para entendermos e analisarmos os problemas que geram o
fracasso escolar. O interesse do educando por esta ou aquela atividade estd na dependéncia de
vérios fatores inter-relacionados 2s condigdes biolégicas, a motivagdo e condigdes
psicossociais € as condi¢des pedagbgicas. Por isso, pretendo explorar brevemente cada um

destes aspectos.

2.2.1 Condigoes bioldgicas

Em relacdo as condigdes biolégicas deve-se levar em consideracdo a maturidade,
que independe da idade. O individuo tem maturidade para agir desta ou daquela maneira no
momento em que seu organismo responde favoravelmente 2 execugdo de determinada tarefa.
Um jovem, por exemplo, pode ter maturidade para executar tarefas como montar e desmontar
um aparelho eletrénico e, no entanto, ndo conseguir resolver problemas de matematica na
escola.

E importante enfatizar que,

[...] a maturagdo progride num esquema de tempo semelhante para todos os
individuos normais de uma mesma espécie [...]. As modifica¢des organicas
ou psiquicas, resultantes da maturacdo, decorrem de fatores hereditdrios,
sendo relativamente independentes de condigGes, experiéncia ou pratica
originados do ambiente externo (CAMPOS, 2005, p. 76).
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J4 no processo de aprendizagem, o conhecimento advém de fatores adquiridos,
fruto da experiéncia e ndo de condig¢bes inatas do individuo. Portanto, a falta de estimulo do
meio pode determinar retardamento ou retrocesso no amadurecimento das fungGes
intelectuais. Isso nos leva a concluir que a maturidade determina a prontiddo para a
aprendizagem.

O bom estado de percepgdo dos érgdos do sentido também € fator importante para
a aprendizagem. A perda ou deficiéncia de qualquer destes érgdos significa um bloqueio para
o aluno aprender. Assim como, qualquer distirbio do sistema nervoso central impede que as
respostas aos estimulos sejam dadas, uma vez que a capacidade de retencdo do que foi ou estd
sendo aprendido depende da plasticidade do sistema nervoso. A fadiga mental ou neuroldgica
também est4 relacionada ao sistema nervoso central e seu efeito no processo de aprendizagem
é a indisposiciio para manter a atividade intelectual. Cabe ressaltar que ela estd associada a
preocupagio, m4 nutri¢do, ou a alguma deficiéncia organica, e, raramente ao trabalho mental
excessivo.

Outro aspecto importante é o uso de drogas (dlcool, cafeina, tabaco, qualquer
espécie de alucinégeno) que tem grande atuagdo no progresso ou retardamento da
aprendizagem. Isso é facilmente observado nas escolas em relagdo aos alunos que fazem uso
da maconha, cocaina e de outros tipos de drogas; observa-se que o rendimento escolar do
aluno baixa, assim como h4d mudangas em seu comportamento, habitos, e em sua relagdo com
0 grupo.

A angistia e a depressdo, considerados como distirbios emocionais, podem
aparecer desde a infancia. E principalmente a sensagdo de inseguranga que mais perturba as
criancas. E “[...] estes sentimentos podem ser causados pela prépria familia ou pela escola”
(DROUET, 1997, p. 151). Os pais muito severos, exigentes ou ansiosos podem originar na

crianca medo do professor, fobia da escola ou inseguranga. A escola por sua vez, por seu
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ambiente de disciplina, de estudo obrigatério, de regras e ordens, pode ter uma influéncia
negativa na crianca, podendo, assim, provocar um excessivo absenteismo, ou seja, falta de
atencdo, alheamento, distragéo.

Um outro fator relevante para o sucesso desse processo diz respeito as condigdes
ambientais da sala de aula e da escola: ventilagdo, iluminagdo, temperatura, higiene. Assim
como as opcdes de ambiente fornecidas pela escola para viabilizar a aprendizagem:
bibliotecas, laboratdrios, 4reas de lazer e para a execug@o de atividades esportivas. Pode ser
estranho o fato de as condi¢cOes ambientais serem relacionadas a fatores biol6gicos, no
entanto, elas interferem na satde fisica e psicoldgica do individuo.

A estimulagio do ambiente é um fator preponderante no processo geral de ensino-
aprendizagem. Segundo Ruth Drouet (1997, p.152), para motivar a aprendizagem, sao
necessarios estimulos visuais e auditivos, de material concreto e de atividades variadas com
esse material. Além disso, é importante um ambiente agraddvel, bem arejado e bem
iluminado, com mobilidrio adequado e confortdvel, que ofereca momentos de prazer a crianga
que inicia sua aprendizagem.

E evidente que os problemas com relagdo a ambientagdo escolar sdo mais
agravantes nas escolas publicas, até mesmo por questdes financeiras, uma vez que para
manter um ambiente agradavel e propicio a aprendizagem faz-se necessdrio investimentos na
estrutura fisica da escola e isso requer dinheiro. Sabe-se, evidentemente, que as institui¢des
escolares da rede publica carecem disso. Na maioria dos casos, as salas de aula ndo s@o
arejadas, ndo possuem luminosidade adequada, faltam carteiras, lousas, utensilios essenciais

para a eficdcia do processo de ensino-aprendizagem.

2.2.2 Motivacao e aprendizagem
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Segundo Campos (2005, p.86), os comportamentos do individuo procedem de
impulsos determinados pelas necessidades do préprio organismo na sua intera¢do com o meio,
as quais a experiéncia individual depois modifica, ou seja, as situagdes ou estimulos externos
suscitam os motivos internos, préprios do individuo. E evidente, portanto, que a motivagio
depende das condigGes bioldgicas, dos aspectos sociais e das experiéncias individuais.

Cabe também ressaltar que a medida que o individuo cresce, muda o caréter da
motivagdo, a depender do interesse, do sentimento, do valor, da ambigdo, da atitude, do gosto
e inclinacdo para essa ou aquela atividade. S3o vérias as teorias a respeito do estudo da
motivagdo, porém ndo cabe nesse trabalho descrevé-las, uma vez que ndo se trata de um
estudo sobre o desenvolvimento do individuo e sim sobre os fatores que podem interferir no
processo de ensino-aprendizagem sistematica. Na realidade, o que interessa no momento €
perceber, em meio a esse processo, que mecanismos influenciam e podem contribuir para a
resolucdo das dificuldades em torno da aprendizagem escolar. E a falta de motivagdo € um
dos aspectos mais discutidos e apontados como uma das causas principais do desinteresse do
aluno, até por eles mesmos, em querer aprender e que o leva ao fracasso.

Basta conversar com os alunos e perguntar as causas do desinteresse em relagdo
ao aprendizado do contetido de determinada disciplina, para ouvi-lo responder que a matéria €
chata, que o professor n@o os incentiva com aulas diferentes, que 0s conteudos nao condizem
com as suas reais necessidades e com a realidade que o circunda. O que fazer diante dessa
situagdo? Eis o questionamento de muitos educadores. Essa preocupagdo ja € um grande
passo, o fato é que se precisa rever as didaticas, aprofundar os conhecimentos para atualiz-
los. Na realidade, os educadores também precisam de motivagdo e essa preocupacdo ji € o
primeiro passo. E importante lembrar ao educador que o despertar da motiva¢do nos alunos
nunca vai se dar de forma homogénea, pois eles sdo diferentes e as suas expectativas e

interesses também o sao.
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Cabe ressaltar também que a2 medida que o individuo cresce, muda o carater da
motivacio e os estimulos externos, que suscitam os motivos internos, serdo suplantados por
necessidades mais complexas a depender do interesse, do sentimento, do juizo de valor, da
atitude, do gosto e inclinagdo. Quando se trata de adolescentes, esses aspectos sdo mais
evidentes, uma vez que nessa fase da vida o individuo fica mais exigente sendo dificil agrada-
lo. E a escola passa a ser o ambiente propicio para a manifestacdo dessas exigéncias.

As virias teorias e estudos acerca da motivagdo sdo baseadas a partir das
necessidades do ser humano de afeicdo e aprovagdo, de prestigio, de admiragdo e realizag@o
pessoal, de auto-suficiéncia e independéncia, de perfei¢do e intocabilidade, de seguranga.
Sendo assim, com a maturidade vem também a 4nsia por liberdade. Essa separagdo emocional
pode provocar medo, inibi¢do e, conseqiientemente soliddo. Daf o fato de, na maioria das
vezes, o aluno que apresenta dificuldades em aprender determinada disciplina ter uma
tendéncia a se isolar do restante da turma, ndo procurar esclarecer as dividas, ficar nervoso no
momento da avaliagio, enfim, comportamentos que revelam uma auto-exclusao.

Para Pain (1992, p. 31), com base em estudos freudianos, a retragdo acontece em
trés oportunidades: a primeira, quando h4 sexualizagdo dos 6rgdos comprometidos na ago, a
segunda, quando hd evitagdo do €xito, ou compulsdo ao fracasso diante do €xito, a terceira,
quando o ego estd absorvido em outra tarefa psiquica que compromete toda a energia
disponivel. E muito comum perceber comportamentos como a dispers@o, a inquietagdao em
sala de aula, o isolamento do grupo por alguma insatisfag@o fisica ou psicolégica para consigo
mesmo. Dai podem surgir, evidentemente, problemas com a aprendizagem dirigida.

O papel do professor, conforme se verd em outro capitulo, € imprescindivel pois
ele exerce a funcgdo de orientador das atividades e mediador do despertar dos motivos que
atendam aos interesses e as necessidades individuais do aluno. A falta de motivagio conduzira

a aumento de tensdo emocional, problemas disciplinares, aborrecimento, fadiga e,
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conseqiientemente, aprendizagem pouco eficiente da classe. Conclui-se, assim, que a

educacdo ndo pode prescindir da motivagao.

2.2.3 Condicoes pedagégicas

As condi¢des pedagégicas dizem respeito aos métodos ou técnicas que sdo
utilizados na aprendizagem dirigida. As tarefas a serem aprendidas, segundo Sara Pain (1992,
p.17), variam em extensdo, em dificuldade, em grau de semelhanga, na forma de organizacao
do material a ser aprendido, no grau de significagdo ou utilidade da tarefa para o aprendiz;
enfim a natureza da tarefa a ser aprendida influi sobre a aprendizagem, assim como as
técnicas de estudo, a duragdio dos exercicios que sdo utilizados pelo professor como material
didético até a maneira que o mesmo utiliza o livro didatico. Quanto mais significativo for o
material a ser aprendido tanto mais rdpida serd a aprendizagem e melhor a reteng@o.

Um dos grandes problemas reside justamente no fato de o aprendiz ser levado a
aprender algo que ndo entende, até mesmo porque ndo possui os pré-requisitos necessarios
para obter sucesso em tal aprendizado. O material a ser aprendido deve relacionar-se,
particularmente, 4s necessidades, desejos, interesses, enfim satisfazer as motivagdes do
aprendiz, para que ele possa descobrir a utilidade daquilo que aprende.

Um outro aspecto a ser mencionado em meio a essas problematicas sdo as
discussdes existentes em relagdo a que método deve ser utilizado pelo professor. Global ou
parcial? Ambos possuem suas vantagens e desvantagens. O professor deve estar atento a
necessidade de fazer uma andlise para delinear o perfil dos seus alunos e adequar a sua
did4tica as exigéncias do grupo. No entanto, deve-se considerar as diferengas individuais, pois
o grande problema da no aprendizagem reside justamente no fato de nao se relevar essas

diferencas. Os alunos diferem entre si, nas aptiddes mentais, nas reagoes emotivas, no esforco
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empregado em suas tarefas, na preferéncia por certas atividades e disciplina e, especialmente,
na capacidade para aprender. Até mesmo os pais devem estar atentos para essas diferengas e
ndo fazer comparagdes que poderdo agravar as dificuldades em torno da aprendizagem.
Campos (2005, p.147) enfatiza que entre as diferencas existentes entre os
individuos, as que mais interessam a aprendizagem e a educacdo sdo as relativas: ao
desenvolvimento fisico e mental, 2 maturidade emocional e social, as motivagdes pessoais,
experiéncias anteriores, interesses, preferéncias e capacidade geral para aprender. O
questionamento que surge diante esse fato é o porqué das diferengas. Psicélogos,
antropélogos e educadores vém estudando o problema e, geralmente, admitem que as
diferencas entre os individuos resultam da influéncia da hereditariedade (sexo, idade,
condicdes fisiolégicas e capacidade intelectual), do ambiente e da educagdo (tipo de cultura, a
comunidade, a familia, o equilibrio emocional dos pais, a ordem de nascimento entre os
irm3os, a escola, as formas de alimentos, repouso, asseio, temperatura, € etc.), em suma, 08
fatores que atuam sobre o individuo em seu desenvolvimento, desde antes mesmo do

nascimento.

2.3 O Déficit de Aprendizagem, Segundo Visao Psicopedagdgica

Depoimentos de estudos feitos por psicopedagogos (Weiss, Fernéndez, Scoz),
baseados em experiéncias clinicas, apontam algumas das causas mais freqiientes em relagéo
ao déficit de aprendizagem. Uma delas diz respeito a superprotegdo dos pais, o filho € visto
sempre como a vitima, “o coitadinho”, e a escola ndo estd se empenhando para solucionar os
problemas de aprendizagem que o mesmo apresenta. Por outro lado, os pais fazem quase
todas as tarefas escolares para o aprendiz ou ditam passo a passo o que devem fazer e ndo dao

oportunidade para que ele assuma a sua responsabilidade e passe a caminhar sozinho no
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processo de ensino-aprendizagem e adquira independéncia. Da mesma forma que existe a
extremada protecdo, existe também a auséncia de prote¢do. A exemplo de pais que nao dao
assisténcia alguma ao filho, ndo procuram saber como estd na escola, que tarefas precisam
executar, quando serdo as avaliagdes e etc. A ndo orientagdo e acompanhamento da vida
escolar do filho pode leva-lo ao desinteresse, jé que ndo tem estimulo que lhe possibilite o
despertar do interesse para que possa ter motivo para querer aprender.

Por outro lado, cabe ressaltar que a reagdo familiar diante do fracasso escolar,
depende dos valores que dominam a classe e o grupo social aos quais pertence a familia. E
evidente que uma familia burguesa acompanhe de forma mais intensa a vida escolar de seus
filhos, mesmo que os pais ndo tenham tanto tempo disponivel, delegam essa tarefa as bancas,
aos reforcos e até mesmo a prépria escola, no caso das particulares, onde hd uma maior
concentragio desse publico. J4 a classe menos favorecida encara o fracasso escolar como algo
comum, “ndo conseguiu, o0 que fazer. Repete o ano para aprender a ter responsabilidade”, € o
que comumente se escuta. E evidente que se tém as excegdes, mas 30 muito poucos 0s pais
dessa classe que fazem um acompanhamento sistemético dos filhos.

Na consulta clinica o psicopedagogo, para fazer um diagnéstico do déficit de
aprendizagem, deve levar em consideracio vérios aspectos, a saber: antecedentes natais;
doencas e traumatismos ligados diretamente 2a atividade nervosa superior, Pprocessos
psicossomaticos, a disponibilidade fisica; como se procedeu o desenvolvimento motor, da
linguagem e formagio de habitos; se em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem a
crianca assume autonomia para realizd-lo ou se o faz por meio de controle ou monitoramento
dos pais ou responsaveis pelo processo; se o aprendente ja passou ou estd passando por
situagdes dolorosas (luto), entre os mais comuns, O nascimento de irmaos, mudancas de
residéncia, separacdo dos pais, morte ou afastamento de familiares ou pessoas que

conviveram com ele; mudanca de escola, etc.
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Outro ponto relevante para o diagndstico é observar como se dé a relagdo de
didlogo com a familia, especialmente os pais. Como obtém as informagSes sobre a
sexualidade, as mudangas fisicas e biolégicas, a relagdo com o outro, o despertar da atragéo
pelo sexo oposto ou até mesmo pelo mesmo sexo, etc. Cabe observar também que tipo de
estimulagdo cultural tem a crianca ou adolescente: televisio (programagdo, canais de
preferéncia), revistas (quais costuma ler ou folhear), jornais, livros (género de preferéncia),
filmes (modalidades) e principalmente a internet, as opgdes que sdo oferecidas pelo
computador.

Ademais, deve-se levar em consideragdo também as experiéncias escolares
pelas quais a crianga tenha passado ou esteja passando na sua relagdo com os colegas,
professores, coordenadores, diretores, enfim com o ambiente escolar. Como ela v€ o espago
escolar? Como a extensdo da familia; como uma prisdo, um castigo, um mal necessario; um
bem apreciado no sentido de sua utilidade para o dia de amanha; um lugar onde convive com
os amigos; onde aprende a obedecer; onde aprende a defender-se.

Eis alguns dos aspectos que merecem ser considerados como fatores relevantes
para se entender os déficits de aprendizagem. E evidente que ndo se pretende com essas
consideragdes centralizar esse estudo na fungdo do psicopedagogo, e sim basear-se nos
estudos feito por ele a fim de um melhor entendimento e andlise dos problemas de
aprendizagem para uma orientagio do trabalho do professor e da institui¢do educativa como
um todo. Na maioria das vezes, os problemas de aprendizagem se arrastam por um bom
periodo da vida escolar de um aluno por despreparo, por falta de conhecimento, de orientagao
da familia, do professor, dos coordenadores pedagdgicos e da prépria institui¢ao escolar que,
em muitas situacdes, desconsidera e exclui o aluno que apresenta déficit de aprendizagem
valorizando apenas aqueles que se destacam, pois vao “dar nome a escola” na disputa pelo 1°

lugar no vestibular.
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Segundo Alicia Ferndndez (1991), a primeira providéncia a ser tomada €
“desarmar os clichés” uma vez que “ndo € o paciente que necessita um diagndstico, mas o
terapeuta, para poder intervir” (FERNANDEZ, 1991, p. 23). Essa afirmativa direciona a visao
de que na escola também se deve proceder da mesma forma, ela precisa procurar as causas
que estdo levando ao fracasso escolar para poder intervir. E bom frisar que nem todo
problema de aprendizagem deve ser direcionado para um tratamento terapéutico, as vezes, s6
as medidas tomadas pela escola (professor e coordenador pedagdgico) em parceria com a
familia j4 sdo suficientes para sanar o problema, “ndo se pode entender um processo somente
a partir do aprendente, sem recorrer ao ensinante, tampouco poderiamos diagnosticar um
problema de aprendizagem sem incluir a institui¢ao escolar’(FERNANDEZ, 1991, p. 26).

Sendo assim, os famosos “clichés” ditos por professores, coordenadores acabam
por rotular os alunos que apresentam dificuldades em aprender (“coitado € porque ele € burro
mesmo”, “aquele, nem adianta insistir ndo quer nada”, “fulano € fraquinho, ndo tem jeito”,
“até que fulano se esfor¢a, mas é muito fraco ndo consegue recuperar”, “conversa muito €
muito disperso”, “j4 falei com os pais, mas nio tem jeito”) e o que na realidade € um
problema de responsabilidade da institui¢do passa a ser visto como algo banal, sem solugéo,
ou melhor, sem, pelo menos, ser detectado.

O diagnéstico ndo deve ser feito com base em “achismos” e “suposi¢des”, exige,

[...] uma unidade interdisciplinar em sua abordagem, pois para aprender
pdem-se em jogo quatro niveis: orginico, corporal, intelectual e simbdlico
(inconsciente). Portanto, o paciente-problema de aprendizagem requer a
intervencdo de diferentes  especialistas  (pediatra, neurologista,
otorrinolaringologista, fonoaudiélogo, assiste social, etc.), cujas diferentes
opinides sdo necessdrias para articular um diagnéstico psicopedagégico
(FENANDEZ, 1991, p. 26).

Outro ponto a ser considerado é o fato de que para se analisar as perturbagdes no
processo de aprender, ndo se pode deter somente na dificuldade especifica do aprendente

(troca de letras, ndo consegue resolver as operagdes de Matemética, ndo consegue fazer uma
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redacio, etc.). Nem tampouco cair na simplificacdo oposta e relacionar todo transtorno de
forma geral e comum. Dai a necessidade do diagnéstico a partir da visdo do professor e da
familia, por estarem em contato direto com o aluno, até mesmo criar uma situag@o individual
para que ele tenha a oportunidade de falar também sobre as suas dificuldades, de como ele vé
0 processo e encara esse problema. Acredita-se até que a primeira intervencao a ser feita deve
ser a de ouvir o aluno-problema. Deve-se, pois, considerar ndo s6 os fatores internos ao grupo
familiar e ao ndo aprendente, como também aos fatores de ordem educativa, relacionados com
a instituicdo, o modo como esta direciona o processo de ensino-aprendizagem o
reconhecimento da capacidade intelectual, lidica, a criatividade, a linguagem e a liberdade do
aluno.

Alicia (1991) diz que, na verdade, ndo existe nem uma unica causa, nem situagdes
determinantes do problema de aprendizagem e nem a deficiéncia intelectual implica
necessariamente problema de aprendizagem. O que se busca € “[...] a relag@o particular do
sujeito com o conhecimento e o significado do aprender” (FERNANDEZ, 1991, p. 39). E
necessario para um diagnéstico mais preciso, “[...] investigar qual é a posi¢do da crianca
frente aos segredos, frente ao nao dito, frente a diferenca e a distdncia que hé entre o
imagindrio e o real, j4 que justamente a impossibilidade de simbolizar € o que provoca a
fratura ou sintoma” (FERNANDEZ, 1991, p- 42).

Quanto aos fatores vinculados a caréncia econémica, ndo se pode afirmar que um
ser humano que sofra dessa deficiéncia tenha problema de aprendizagem. Pesquisas feitas em
algumas zonas muito carentes comprovam que os alunos seguem com éxito O ensino
sistematizado. O que pode levar ao fracasso escolar ndo € a situagdo sécio-econémica da
crianga e sim as condi¢des em que € criada nesse meio (mé alimentagdo, traumas, relacdo com

a familia), que sdo os mesmos fatores que geram a deficiéncia nas classes mais privilegiadas.
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Os comportamentos ndo s vém inscrito geneticamente, sdo adquiridos. “O modo de criar um
filho, de comer, de falar, ndo se herda, se aprende” (FERNANDEZ, 1991, p. 51).

A linguagem é o meio pelo qual o individuo expressa seus conceitos. Se estes
decorrem da experiéncia, devem ser adquiridos através da participagdo do aprendiz em muitas
formas de atividades. Assim, na aprendizagem dirigida, a escola deve proporcionar
experiéncias diretas, leituras, emprego de auxilios audiovisuais, discussdes em classe,
trabalhos em grupo com planejamento coletivo, a fim de propiciar a aprendizagem de grande
niimero de conceitos que serdo essenciais para a adaptag@o as vdrias situagdes de vida e para a
assimilagdo de novos conceitos.

Um outro ponto relevante no processo da aprendizagem escolar € que € necessério
apresentar ao aprendiz as dificuldades de forma gradativa, nas aulas expositivas, nos
exercicios, para que os assuntos possam ser assimilados de forma a se somar aos
conhecimentos anteriores. Ndo adianta avangar no conteido porque se tem que cumprir um
programa sem que os alunos tenham percebido e automatizado o contetido dado. O professor
precisa fazer com que o aluno perceba que a aprendizagem € um processo progressivo; que
um conteido que ndo foi bem assimilado ird prejudicar a aprendizagem de um outro,
posteriormente. Percebe-se, portanto, a importancia do professor como mediador e orientador
desse processo.

E importante ressaltar, também, que “[...] 0 sujeito que ndo aprende ndo realiza
nenhuma das fungdes sociais da educag¢do” (PAIN, 1992, p. 12). Essa declarag¢do nos leva a
pensar sobre o sofrimento do aluno que fracassa, porque além de ndo ficar bem consigo
mesmo por nio ter superado as suas dificuldades, sendo ele culpado ou ndo pelo insucesso,
ainda tem que enfrentar as cobrangas de uma sociedade que s6 oferece oportunidades aqueles
que sdo bem sucedidos, ou seja, cujo conhecimento é medido e avaliado com base em valores

quantitativos.
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3 CAPITULO II - CONCEPCOES DE APRENDER X ENSINAR QUE

NORTEIAM O TRABALHO DOS PROFESSORES

3.1 O Papel do Professor em Sala de Aula, Suas Expectativas e Interacio

Com o Aluno

E inegavel que a realizagd@o de qualquer tipo de atividade depende, sempre, da boa
articulacdo entre as pessoas envolvidas no processo e suas respectivas fungdes; contudo, é
importante frisar que existe para cada tipo de atividade uma funcdo principal. No caso da
educacio escolar, ela se traduz pela docéncia, por aquilo o que se faz, ou pretende-se em sala
de aula. E preciso lembrar, entretanto, que, antes de entrar nesse ambiente, o professor deve

trazer consigo, sempre uma intenc@o de educar, uma vez que:

[...] a ele € atribuida uma funcdo extremamente importante, que é a de
preparacdo de pessoas para a vida. Por isso, o sucesso ou o fracasso, acerca
do que faz e para quem se faz, depende, entre outras varidveis, do acreditar
nas suas expectativas (SOARES, 2005).

O professor, portanto, ndo € agente neutro no sistema educativo; ele cria
expectativas em relacdo ao seu trabalho, influenciando profundamente tanto o processo
quanto o resultado daquilo o que se faz, seja negativa ou positivamente. E evidente que no
processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, quando se criam expectativas
positivas para com o trabalho em sala de aula , mesmo que haja criangas com dificuldades de
aprendizagem, tanto o processo quanto o resultado tendem a demonstrar dados que seriam
diferentes daqueles obtidos num trabalho onde as expectativas sdo consideradas nefastas.

Segundo Soares (2005), “[...] tem sido a coragem a perspicdcia e o

compromisso politico e pedagdgico, de muitos estudiosos, os elementos que mais tém
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contribuido para o processo do (re)pensar as préticas educativas em sala de aula e na
sociedade”. Ele chama atencdo para o papel da formagdo académica de despertar no
profissional de educag¢@o o compromisso politico e pedagdgico para com a profissao, que €, na
realidade, uma questio de ética e profissionalismo. Por isso, afirma que o professor que cria
expectativas ndo perde o “encantamento” para com o trabalho que desenvolve junto a seus
alunos. “Muitas vezes, procura-se no aluno o que, na verdade, deveria ser procurado no
professor” (SOARES, 2005).

A crianca vai lentamente lutando pela liberdade de sua consciéncia individual
desde a mais tenra infancia e, nesta luta, a escola exerce um papel fundamental por ser o
primeiro ambiente que a crianga encontra fora da familia. Neste ambiente, € inevitével que os
companheiros substituam os irmaos, o professor o pai e a professora a mae. No entanto, o(a)
professor(ra) devera estar consciente deste papel e da sua importancia. Deveré entender que
sua tarefa ndo é apenas inserir “na cabega” das criangas um ndmero crescente de
ensinamentos e sim, antes de tudo, exercer certa influéncia sobre a personalidade, como um
todo; atitude que pode ser mais importante do que as atividades curriculares. O professor tem
af o cerne de sua fungdo social.

Nessa dificil tarefa, é importante que exerca a sua fungdo com a autoridade que
compete 2 pessoa adulta perante uma crianga. O bom exemplo é o melhor método de ensino,
uma vez que OcoITe espontaneamente € inconscientemente. Sendo assim, se o professor
estiver psicologicamente sadio e entender que sua fungdo vai além da transmissdo de
conteddos, certamente iremos ter criangas, jovens e adultos mais saudéveis, conscientes,

criticos e preocupados consigo mesmos € com 0s Outros, respeitando-se mutuamente.

O importante como educadores € acreditarmos no potencial de aprendizagem
pessoal, na capacidade de evoluirmos, de integrar sempre novas experiéncias
e dimensdes do cotidiano, a0 mesmo tempo que compreendemos e aceitamos
nossos limites, nosso jeito de ser, nossa histéria pessoal (MORAN,
MASETTO, BEHRENS, 2005, p. 23).
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Sendo assim, tem-se ciéncia de que o profissional de educagdo sofreu durante
algum tempo com o fato de sua profissdo ndo ser valorizada pela sociedade, porém, sabe-se
que essa visdo, muitas vezes, foi “alimentada” pelo descompromisso do educador em exercer
com ética e responsabilidade o seu papel. Por outro lado, houve um certo comodismo em
relacdo 2 constru¢do e ampliagdo dos conhecimento através de pesquisas, de cursos de
especializa¢do, da prépria formagdo do professor nos cursos académicos. Tudo isso contribuiu
para o crescente desestimulo do educador e, conseqiientemente, para a sua desvalorizagdo
profissional.

Observa-se, no entanto, que essa concepgdo estd mudando, uma vez que hoje héd
uma maior cobranga da sociedade quanto 2 atuac@o do professor na sala de aula. Isso se deve
em grande parte as exigéncias do mercado de trabalho e ao aumento da competitividade para
o ingresso nos cursos profissionalizantes e nos cursos superiores. E evidente que h4d uma
maior cobranga do profissional da rede privada, o que o leva a procurar melhorias na sua
atuacdo, numa corrida continua por especializagbes que lhe proporcionem caminhar
paralelamente ao desenvolvimento e as exigéncias sociais. No entanto, além da competéncia
intelectual, do saber especifico é preciso ser sinalizador de caminhos, de formas concretas de
compreensdo do mundo.

Ademais, a postura diante do mundo e dos outros ¢ importante como facilitadora
ou complicadora dos relacionamentos que se estabelecem com os que querem aprender com 0
professor. No ato de educar, ele torna visivel os seus valores, atitudes, idéias e emogoes; por
isso deve ter cuidado com o que diz, como diz e como se posiciona diante de um

questionamento.

Alguns educadores confundem visdo critica com pessimismo estrutural [...]
Esse substrato pessimista interfere profundamente na visdo dos alunos [...]
Da mesma forma que educadores com credibilidade e uma visdo
construtivista da vida contribuem muito para que os alunos se sintam
motivados a continuar, a querer aprender e aceitar-se melhor (MORAN,
MASETTO, BEHRENS, 2005, p. 32).
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Logo, a postura do professor pode contribuir para reforcar que vale a pena
aprender, que a vida tem mais aspectos positivos que negativos, que o ser humano estd
evoluindo, que pode realizar-se cada vez mais. E claro que néio precisa mostrar que a vida é
um “mar de rosas”, deve apontar os problemas conduzindo seus alunos a uma reflexdo na
tentativa de buscas de solucdes, conscientizando-os.

Por outro lado, é importante que o professor se veja como um aprendiz, como um
especialista em conhecimento, em aprendizagem. Precisa ser testemunha viva da
aprendizagem continuada, como também das dificuldades de aprender, de compreender-se e
de compreender. H4 momentos em que ele se sente, assim como seus alunos, também
desmotivado; mesmo porque educar tem muito de rotina, de repeticdes e de decepgdes.
Moran, Masetto e Behrens (2005) enfatiza que “[...] a rotina corr6i uma parte do sonho, a
engrenagem despersonaliza; a multiplicagdo de instituicdes escolares torna previsiveis as
atividades profissionais”. O professor que se coloca como aprendiz muda a sua forma de
ensinar, apresenta uma atitude mais atenta, receptiva, tendo mais facilidade de se colocar no
lugar do aluno, principalmente diante das dificuldades de aprendizagem. Para o autor
supracitado, se o professor se pensa como aluno, além de adaptar-se ao outro, estard
aprendendo junto, fazendo a ponte entre informagdo, conhecimento e sabedoria, entre teoria e
prética, entre conhecimento adquirido e o novo.

Observa-se, portanto, que para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem €
imprescindivel que a relagdo entre aquele que aprende (o aluno) e o que ensina (o professor)
seja construida a partir da afetividade, confianca e de uma boa comunicagio. E para que isso
aconteca, a sala de aula deve se tornar um lugar propicio para interagdes sociais. Assim, 0
professor e aluno poderdo interagir de forma cooperativa, compartilhando ndo sé os
momentos de bons resultados do processo, como também, os de fragilidade, de insucesso na

aprendizagem. Precisam, também, procurar juntos as causas do fracasso na tentativa de
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encontrar os caminhos para superar as dificuldades. Essa parceria s serd possivel se houver
um clima de confianga e companheirismo. E o professor € o responsével para que isso
aconteca.

Nessa perspectiva, é bom lembrar que hoje o professor ndo € mais aquela pessoa
que ocupa o lugar do “doutor sabe-tudo”, inico dono do saber a ser transmitido para o aluno.
E este ndo é mais aquele sujeito passivo que grava os contetidos que lhe sdo passados. Nas
interacdes, em sala de aula, cada aluno precisa ter o direito de expressar suas idéias, de
demonstrar sua criatividade, de inventar tarefas, com a orientagdo do professor, de promover
o aprendizado daquilo que seus colegas e até mesmo o professor ndo sabem. O aluno precisa
também ser responsivel por promover parte de sua prépria aprendizagem e a postura do
educar, direcionando atitudes desse tipo, € muito importante.

Cabe ressaltar também, que quando os alunos vém para a escola, jé trazem um
conhecimento, conhecido como informal, que deve ser levado em conta pelo professor no
processo de ensinar-aprender. E na escola que a crianga tem a oportunidade de experimentar
relaces diferentes das que tinha antes; terd acesso a informagGes e experi€ncias novas e
desafiadoras, que fario com que haja transformagdes no seu desenvolvimento e
comportamento. Sendo assim, o sucesso ou fracasso no desempenho escolar depende
evidentemente de como o professor direciona essa transigdo do conhecimento informal para o
conhecimento sistematizado, institucional, formal.

Logo, o trabalho pedagdgico é dindmico, exige relacionamento e troca constante
com os alunos, seja no que se refere a aprendizagem, ou em relag@o aos objetivos e conteuidos
j4 definidos. Hoje, observa-se que os alunos cobram, direta ou indiretamente, que o educador
procure novas estratégias, novos modos de experimentagdes, levando-o, assim, a reaprender o

seu oficio e reinventar formas de relacionamentos em sala de aula. O professor que néao



33

corresponde a essa expectativa dos alunos acaba ficando defasado com poucas chances de
inclusdo no mercado de trabalho.

Um outro aspecto relevante nessa relagdo professor-aluno, é que o professor deixe
claro para os alunos, antes de executar as atividades escolares previstas, o que eles podem e
ndo podem fazer, ou seja, deve estabelecer regras e normas que fixem limites para todos, para
todas as situa¢des que por ventura tenham que enfrentar em sala de aula durante o processo. E
importante que essas regras ndo sejam colocadas autoritariamente, os alunos precisam ter a
oportunidade de conhecer e de discutir, juntamente com o professor, as razdes que deram
origem 2aquelas normas. Isso porque os casos de indisciplina sdo os mais citados pelos
educadores como causa do ndo aprendizado, dai a importancia de deixar bem claro desde os
primeiros momentos do processo que conseqiiéncias sofrerdo caso essas regras ndo sejam
cumpridas.

E bom ressaltar também que o ambiente da sala de aula deve ser cooperativo,
lugar onde prevalega o respeito miituo, onde os alunos se sintam respeitados, assim como o
professor, e que as agdes deste sejam coerentes com 0s seus propésitos pedagdgicos e com as
expectativas dos alunos. Para manter essa ambientagdo, o professor precisa, também, respeitar

o ritmo de cada aluno, as habilidades especificas de cada um. E fundamental, de acordo com

Moran, Masetto e Behrens (2005):

[...] termos educadores com amadurecimento intelectual, emocional e
comunicacional que facilite todo o processo de organizar a aprendizagem.
Pessoas abertas, sensiveis, humanas, que valorizam mais a busca que o
resultado pronto, o estimulo que a repreensdo, o apoio que a critica, capazes
de estabelecer formas democriticas de pesquisa e de comunicagdo.

Becker (2005) defende a idéia de que na concep¢do epistemoldgica dos
professores a origem do conhecimento € entendida em meio a uma “dicotomizac¢ao”: o
conhecimento que vem da prética, “o fazer”, e o conhecimento tedrico, “os conteidos”’. Com

base em depoimentos de professores das diversas dreas do conhecimento, em meio a uma
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visdo empirista, faz-se necessdrio um trabalho pratico, experimental para que haja uma
concretiza¢do dos conteidos. Logo, o conhecimento é adquirido pela vivéncia e pela cultura,
“[...] s6 quem vivencia tem facilidade para aprender” (BECKER, 2005, p. 38). E a tarefa do
professor como mediador da aprendizagem estd centrada no equilibrio entre esses dois pdlos.

Ademais, a inseguranca dos professores deve-se, em grande parte, ao seu
desconhecimento das caracteristicas bdsicas do desenvolvimento do conhecimento. Devido a
isso, o professor acaba assumindo as nogdes do senso-comum. Resultado: o conhecimento
passa a ser entendido como simplesmente uma absorgdo de férmulas prontas. Os alunos nao
sdo levados a pensar a desenvolver um senso critico. Daf a importancia de o professor rever a
sua postura diante do processo de ensino-aprendizagem.

Um outro aspecto citado pelos professores diz respeito ao fato de que “[...] o
conhecimento se transmite a partir do momento em que alguém quer adquirir este
conhecimento” (BECKER, 2005, p. 63). Com essa postura o professor demonstra querer
eximir-se da culpa do fracasso escolar, uma vez que passa a idéia de que € no aluno que falta
motivagio, interesse e vontade. Serd que ele também nao estd desmotivado? Por qué? E o que
ele tem feito para contornar essa situagdo? Que conceito o educador tem com relagdo a
diferenca entre transmitir o conhecimento e construir o conhecimento?

A concepgio piagetiana da aprendizagem concebe a produgdo do conhecimento
tanto sob o ponto de vista do conteddo quanto da estrutura, como “[...] produto da cooperagéo,
como processo coletivo” (BECKER, 2005, p. 66). Na atualidade, € inadmissivel que a postura
do professor em sala de aula seja a de apenas transmissor de conteudos, que se coloque num
pilpito como sendo o dono da verdade absoluta, sem interagir com seus alunos e trocar
experiéncias e, até mesmo, conhecimentos. No entanto, as escolas ainda estdo cheias desse
tipo de professor, que muitas vezes age assim por falta de conhecimento das novas

concepgdes de aprendizagem ou até mesmo por inseguranga, como citado acima, ou por pura
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“ignorancia” em ndo aceitar as mudangas, colocando-se de forma radical como defensor dos
métodos tradicionais (“na minha época era assim e a gente aprendia”).

J4 com base na postura aprioristica, acredita-se que o conhecimento € 1inato,
porém precisa ser despertado no aluno para que possa se manifestar. No entanto, para Becker
(2005), esse despertar depende das condigdes biolGgicas, emocionais, sociais e culturais do
ser aprendente, da sua historicidade. Existem também aqueles que apontam um outro
problema no processo de ensinar-aprender que € o uso do treinamento, do “condicionamento”,
na docéncia, ou seja, alguns educadores ainda usam os recursos da recompensa para obter
bons resultados, para premiar, e do castigo para punir. E bom ressaltar que o sistema de
avaliacdo utilizado na maioria das escolas ainda condiciona os resultados a uma nota,
conceito, de forma bastante objetiva.

Becker (2005) ressalta também que a “elabora¢do” e a “maturidade” constituem
dois importantes pélos do desenvolvimento cognitivo. O professor precisa levar em
consideragdo a faixa etdria e o desenvolvimento cognitivo das criangas para direcionar a
elaboragdo do conhecimento. Isso confirma a importancia do conhecimento do professor em
relacdo as etapas do desenvolvimento infantil.

As estratégias que o educador utiliza para ministrar as suas aulas, muitas vezes,
tornam-se fator responsivel pelo sucesso ou insucesso do processo. Uma das formas mais
classicas e tradicionais para a transmissdo do conhecimento € a aula expositiva. “O professor
que a utiliza indiscriminadamente, e a maioria deles o faz, acredita que basta expor bem a
matéria, entendida sempre como contetido, nunca como forma; contetido sempre desvinculado
de qualquer contexto de origem histérica” (BECKER, 2005, p. 107). Nao se deseja com esse
posicionamento abolir essa estratégia didatica, mas alertar os professores para que nao fiquem

presos somente a ela. Inclusive para um bom desenvolvimento do processo o educador precisa
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utilizar esse mecanismo, porém aliado a outros, para que sua aula se torne produtiva, dinimica
e prazerosa. Por isso, deve variar as estratégias, para que nao se torne rotina.

Logo, o papel do professor diante das dificuldades de aprendizagem do aluno € o
de fazer um pequeno diagnéstico (dificuldade cognitiva, bloqueio emocional, falta de pré-
requisitos, motivagdo), a fim de detectar as causas provédveis do ndo acompanhamento do
processo. Para isso, o professor tem que ser, antes de tudo, um bom observador e dividir os
problemas com aqueles que estdo diretamente ligados ao processo: outros professores,
coordenadores, diretores, psicopedagogos e, principalmente, a familia. Evidencia-se, no
entanto, que o educador s6 consegue detectar que o seu aluno tem algum tipo de dificuldade a
partir da cobranga que se faz dos conhecimentos teéricos, do comportamento e das atitudes do
aluno em sala de aula e da maneira como ele se relaciona com o grupo.

Na verdade, o que se espera do educador € que ele tenha uma postura
epistemoldgica que se aproxime do interacionismo, ji que dificilmente conseguird segui-lo
em sua plenitude, mesmo porque nenhuma das correntes tedricas esgotam-se em si mesmas.
Becker (2005) ressalta que “[...] a simples aproximac@o (do interacionismo) j4 muda a ética
pela qual um docente “v€” o conhecimento e encara sua inser¢ao no trabalho pedagégico”.

Para explicar melhor essa teoria cita o posicionamento piagetiano:

[...] as relagdes entre o sujeito € o seu meio consistem numa interagao
radical, de modo tal que a consciéncia ndo comega pelo conhecimento dos
objetos nem pelo conhecimento da atividade do sujeito, mas por um estado
diferenciado; e €é desse estado que derivam dois movimentos
complementares, um de incorporagdo das coisas do sujeito, o outro de
acomodacdo as préprias coisas (PIAGET, NI, p.386, apud BECKER, 2006,
p.119).

Becker (2005) enfatiza também que, muitas vezes, ao invés de os professores
tornarem a ag¢do de ensinar-aprender algo prazeroso, “[...] sacrificam o gosto, o prazer, o
saber, o afeto”, em nome “do conhecimento, do saber, da ciéncia”’. Veja que paradoxo: no

momento em que se pensa a pratica em sala de aula de forma inovadora, interativa, na qual o
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professor seja um orientador e que oportunize o que ele quer ensinar e que a crianga
experimente, o que se presencia € um distanciamento entre a teoria e a prética, entre o que se
deseja e o que se faz. Como avangar, uma vez que nao se tem conhecimento tedrico
consistente para provocar mudancgas sensatas e cabiveis na relacdo entre professor e aluno em
meio a aprendizagem? O primeiro passo para que isso se torne uma realidade € o professor
tomar consciéncia de que ele “[...] é aquele que, além de ensinar, aprende; e de que o
educando € aquele que além de aprender, ensina”, como afirma Paulo Freire (apud BECKER,
2005, p.126).

H4a, portanto, conforme Sara Pain (1992), uma preocupagdo em relagdo a
definicdo de educag@o como sendo a transmiss@o de cultura, mas “[...] a0 mesmo tempo em
que possibilita a libertacdo do sujeito pela conscientizac@o, ela aliena e oprime”(PAIN, 1992,
p.48). Isso acontece porque procura molda-lo dentro dos padrdes do sistema vigente no
momento, visando a sobrevivéncia desse sistema. A autora supracitada conclui afirmando que
“[...] a missdo da escola, como principal instrumento da transmissdo de conhecimento, €
cumprir a fung¢do primordial da educagdo, que € tornar o sujeito capaz de agir
conscientemente na transformacao do conhecimento”(PAIN, 1992, p.13).

Conclui-se, assim, que o professor é o mediador no processo de aprendizagem e
responsdvel pelas condi¢des ambientais da sala de aula, de forma a criar um clima que seja
favordvel a boa execucdo de seu papel enquanto educador. E importante, na sala de aula,
estabelecer uma relacdo que favoreca a construgéo do conhecimento e que promova reflexio
coletiva; como também, a disciplina necessdria ao processo de aprendizagem. Enfim,
transformar os problemas identificados nas relagdes com seus alunos em condi¢bes propicias

para o exercicio da cidadania.

3.2 Relagio Entre Saber Docente e Pesquisa Docente
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Uma das causas das falhas ocorridas no processo de ensino e aprendizagem,
apontada por alguns estudiosos, diz respeito a formagdo recebida pelo futuro profissional da
educacdo, tanto nos cursos pedagdgicos (Escola Normal) quanto nas licenciaturas. Que tipo
de saber esses profissionais, diplomados por tais institui¢des, estdo levando consigo para
iniciar suas carreiras docentes? E o que estd sendo feito para que esse profissional acompanhe
a evolug¢do do mundo e, conseqiientemente, do conhecimento e das teorias que envolvem o
processo de ensinar/aprender?

Para Liidke (2001), é muito importante que os professores fiquem atentos para a
relac@o estabelecida entre o saber que receberam na sua formagao profissional e a atividade de
pesquisa, considerada hoje recurso indispensavel ao trabalho do professor. Um dos primeiros
estudiosos a preocupar-se com o saber docente foi, segundo Liidke (1991), que tratou do tema
em um artigo intitulado Teoria & Educag@o escrito em parceria com C. Lessard e L. Lahaye.
Esses estudos nos levam a perceber que para ser um “professor-pesquisador” o docente
precisa ter a capacidade de observagdo critica da realidade que o cerca, a fim de que possa
avaliar, de forma reflexiva, o seu desempenho enquanto educador e as dificuldades
apresentadas por seus alunos.

Um professor que ndo tem conhecimento das teorias acerca da aprendizagem e
das fases do desenvolvimento cognitivo da crianga e do adolescente, bem como dos processos
pelos quais passam, quando constroem conceitos, sente dificuldade de detectar e lidar com os
problemas de aprendizagem. Dessa forma, é evidente as necessidades sentidas pelos
professores e escolas, que ndo tem sido atendidas pela pesquisa educacional denominada de
académica. Apesar de j4 haver, de forma ainda muito restrita, uma conscientizagio destas e do
governo que estd oferecendo aos educadores possibilidades de cursos de extensdo, o que

viabiliza as atividades de pesquisa e uma atitude reflexiva sobre a a¢do pedagdgica em sala de
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aula. No entanto, muita coisa tem que ser feita para o despertar dessa necessidade; existem
ainda educadores resistentes s mudancas, até mesmo por um certo comodismo, que propaga
a eficiéncia imutdvel dos métodos tradicionais de aprendizagem. Logo, o professor precisa se
conscientizar de que ele deve ser um “gerador” e “gerenciador” do conhecimento.

Em seu artigo, Liidke (2001) cita, o posicionamento de Erickson (1986) sobre a

importancia da pesquisa docente, no qual diz o seguinte:

Se a docéncia nas escolas de educagio elementar e secundéria deve atingir a
maturidade como profissio — se o papel do professor ndo deve continuar
infantilizado — entdo os professores precisam tomar a responsabilidade
adulta de investigar sua prépria prética, sistemdtica e criticamente, por
métodos que sio apropriados a sua prética (ERICKSON, 1986, p.157, apud
LUDKE, 2001, p. 3).

Acredita-se que esse é o ponto de partida para o sucesso do processo de
ensinar/aprender; o professor ndo pode direcionar a sua prética em sala de aula apenas com
base no que aprendeu na formagdo académica, deve, a partir desse conhecimento e com base
em estudos desenvolvidos pelos diversos pesquisadores da educagdo, gerar novas
possibilidades de transmissio do saber, unindo o saber docente a pesquisa docente. Dai a sala
de aula passar a ser o local a partir do qual ele, em meio a sua agao pedagdgica, ird detectar os
problemas para, em seguida, com o dominio dos recursos disponiveis para a pesquisa,
investigar e gerar novos conhecimentos e novas maneiras de ministra-los levando em conta as
necessidades e dificuldades de seus alunos.

Um aspecto importante nesse tipo de agdo pedagégica € que haja interagdo entre
os membros envolvidos no processo: professores das diversas disciplinas, coordenadores,
equipe diretiva, psicélogo e os préprios alunos. Como também, que haja um orientador,
algum pesquisador de educagdo habilitado e capacitado para mediar os trabalhos de pesquisa.
Portanto, segundo Liidke (2001, p.13) “[...] a participa¢dao em uma comunidade profissional se

define por compartilhar obriga¢des, padrdes e métodos™. Cabe ressaltar aqui, que alguns
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questionamentos relativos a essa atividade de pesquisa do docente comegam a surgir: serd que
os professores receberam preparagdo académica para desenvolvé-la? Serd que dispdem de
condigdes efetivas para realizé-la em suas escolas? Serd que sdo estimulados a fazé-la? Quais
serdo as oportunidades que tém para aprimorar sua formagdo para a pesquisa ao longo da
carreira docente? Que apoio recebem da universidade e de outras institui¢des? E serd que
acreditam na efic4cia das pesquisas e da sua contribui¢do para o trabalho que desenvolvem
nas escolas e para o saber no qual se ap6iam?

Faz-se necessario também que o professor disponha de horas de trabalho previstas
para se dedicar 2 pesquisa e estudo. Isso jd é realidade em algumas escolas, porém, € sabido
que nem todos os professores usufruem dessa prerrogativa, por falta de apoio e
monitoramento e, infelizmente, na maioria das vezes, porque acham que é uma perda de
tempo, que “ndo vai dar em nada”. Cabe ressaltar, que essa pesquisa diz respeito a
investigacdo processual da aprendizagem e ndo da producdo de material diditico ou de
laboratério, de organizacio de um evento, de um curso extra, de uma excursdo. Essas
atividades sdo comumente conhecidas como projetos e ndo se trata aqui dessas agOes
momentaneas, s6 para fazer de conta que a instituigdo desenvolve “pesquisas”, que tem
“projetos”’.

No entanto, o0 que se observa € que as pesquisas académicas, na maioria dos casos,
ndo atendem as reais necessidades das escolas. Estas devem ser os verdadeiros laboratorios
para a realizagio das pesquisas. E € por isso que a participagdo efetiva do educador €
imprescindivel, pois ele é quem estd em contato direto e didrio com os alunos, detectando os
problemas do processo de ensinar e aprender. Alguns estudiosos estdo particularmente
preocupados com a validagdo, ou melhor, a valorizagdo da pesquisa do professor, “[...] que
cresce e se afirma cada vez mais, em meio a perspectivas de institui¢des diferentes, orientadas

por epistemologias diferentes” (LUDKE, 2001, p.29). Alertam para o risco de se desenvolver
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uma rede paralela para a pesquisa, “[...] & qual estaria afeta a produ¢@o de um conhecimento
pratico, de segunda categoria, sem o rigor necessdrio e exigido das pesquisas na
universidade”(LUDKE, 2001, p 30). Dai a importancia do estabelecimento de critérios, que
sejam compativeis com a real situagio da escola, sempre partindo das posturas
epistemoldgicas dos  estudiosos, ou melhor, com base em fundamentagGes teéricas
consistentes.

Com os avangos tecnolGgicos, observam-se mudangas cada vez mais répidas
nas formas de transmissdo do saber. E, na maioria das vezes, tanto os professores quanto as
instituicdes ndo conseguem acompanhd-las, e adequar-se a essa nova realidade. Assim, o que
se presencia sdo escolas que utilizam os métodos tradicionais, com aulas expositivas, presas

a0 livro didatico, com pouco uso de recursos visuais e concretos. Essa forma faz com que:

[...] o professor fique no centro do processo, como personagem principal. O
conhecimento ndo circula e sua transmissdo se d4 em via Unica onde o
professor assume o papel de repassador de conceitos pré-construidos e o
aluno no € encorajado a participar do processo (PISANDELLLI, 2007, p. 1).

Um outro aspecto da agdo pedagdgica que merece ser repensado € o planejamento,
desde o geral (Projeto Politico Pedagdgico), no qual se pensa a escola como um todo, até os
de curso, por disciplina, o anual e o de aula, feito por cada professor. Planejar deve ser uma
atitude coletiva, tem que haver um encadeamento de atividades e dos contetidos entre as
séries. O que se observa é que cada professor elabora seu planejamento em casa, muitas vezes
cépias dos anos anteriores, entregam para a coordena¢do como cumprimento do dever e nem
sequer o seguem na pratica didria em sala de aula. As escolas por sua vez também fazem de
conta que planejam coletivamente quando realizam as reunides para planejamento das
atividades anuais e apresentam tudo pronto, desde o calendério letivo até os eventos que
deverdo ser desenvolvidos durante o ano. N#o se tem, assim, um momento para se discutir 0s

pontos positivos e negativos do processo de aprendizagem vivenciados no ano anterior para se
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pensar coletivamente em mudangas, em estratégias de solugdo para os problemas. Na verdade,

isso também se deve a pouca familiaridade dos professores com as teorias do conhecimento.
Esta caréncia dos professores os transforma em simples repassadores de

informagdes. Logo, eles ndo tém consciéncia de seu saber e de seu ndo-saber. Para Pisandelli

(2007, p.9), o professor deve ser:

[...] um sujeito singular que se afirma nos seus préprios desejos, na sua
capacidade de criar, de inventar e de imaginar. Um sujeito que pensa, age,
sente e se transforma para ndo se deixar modelar pela escola ou pela
sociedade. Um sujeito autdonomo. Mesmo academicamente formado, o
professor ndo deixa de aprender. Agora, seu aprendizado se concretiza na
prética.

Ademais, o aprendizado se configura a partir da acdo consciente e da
transformac@o continua do conhecimento. Dai, quando o professor se torna capaz de refletir
sobre suas acOes, ele se torna autdnomo e pode-se dizer que ele aprendeu (PAIN, 1992).
Portanto, requer-se do professor uma atuagc@o esclarecida e decidida num processo de
constante avaliac@o e aprimoramento tedrico-metodolégico. No entanto, ndo se pode esquecer
que o professor € um sujeito social e histérico, que fora da escola tem vida prépria e que esta
pede influenciar o seu lado profissional.

E bom ressaltar que as dificuldades de aprendizagem nem sempre geram o
fracasso escolar, este estd relacionado ao sistema educativo, elas dizem respeito ao sujeito
aprendente, mas, se bem conduzidas pelo ser ensinante, podem levar o aluno a obter €xito.

Observa-se, portanto, que o reconhecimento da importdncia do professor no
desempenho de seu papel de educador e educando, como um ser aprendente, ndo depende
exclusivamente dele, mas principalmente da escola como institui¢@o social, 0 que somente se
efetiva em decorréncia dos valores determinados pela sociedade. O saber se faz através de
uma superagao constante, por isso nao pode o professor se colocar na posi¢do do ser superior

que ensina a um grupo de “ignorantes”, mas sim na posi¢do humilde daquele que comunica
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um saber relativo, que possibilita a interacdo com seus alunos e constréi com eles um novo

saber.

3.3 A Importancia do Saber Docente em Relacio as Teorias a Respeito do

Processo de Aprendizagem

Promover a aprendizagem no aluno € o objetivo principal do professor. Para
atingi-lo ndo basta ao educador dar uma boa aula, trabalhar bem os conteddos, ele deve ter
bem claras as concepgdes tedricas que fundamentam a sua pratica. Por outro lado, em meio
aos avancgos tecnoldgicos, torna-se cada vez mais necessario que o educador se informe a
respeito das teorias do conhecimento. Exige-se do professor uma postura diferente da
tradicional, visando possibilitar que o aluno “aprenda a aprender” e consiga ter acesso a toda
informacao disponivel em fontes de pesquisa as mais variadas.

Observa-se que a pratica pedagdgica didria pouco tem levado em conta a reflexao
critica sobre o que vem a ser o conhecimento e o seu processo, ou seja, “[...] a atividade de
docéncia tornou-se uma rotina comum, sem que se pergunte se ela implica ou ndo decisdes
continuas, constantes e precisas, a partir de um conhecimento adequado das implicagdes do
processo educativo na sociedade” (LUCKESI, 1994, apud DUBOIS, et al, 2005). Assim, o
senso comum pedagdgico manifesta um entendimento idealista do que seja o conhecimento, é
como se as teorias a seu respeito nao tivessem histéria com acertos e erros.

Segundo Luckesi (1994), o professor deve ser um ser construtor de si mesmo e da
histéria através da acdo, ou seja, € “condicionado e condicionador da histéria”. Portanto, tem
um papel especifico na relacdo pedagdgica, que € a relacdo de docéncia. Para tanto, deve

possuir algumas qualidades, tais como: compreensdo da realidade para a qual trabalha,
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comprometimento politico, competéncia no campo tedrico de conhecimento em que atua e
competéncia técnico-profissional.

Para que o educador apresente essa postura pedagégica, precisa ter conhecimento
da histéria da educagio e da evolugdo do conhecimento através das teorias que existem a seu
respeito; para que, assim, possa tragar o seu plano de acdo no processo de ensino-
aprendizagem. Dai a importdncia da pesquisa docente, do estudo sobre as teorias da
aprendizagem, para escolher, ou até mesmo, mescld-las de acordo com as reais situagdes de
aprendizagem as quais vivéncia em sala de aula ao lado de seus alunos. Logo, o professor
precisa construir intuitivamente e empiricamente a sua prépria didética; para isso, torna-se
necessédrio que conheca os recursos existentes e saiba lidar com eles, de maneira que possa
agir, interagir e, conseqiientemente, construir o conhecimento.

Para uma melhor reflexdo sobre a necessidade de o professor conhecer as teorias
acerca do conhecimento, eis um breve histérico de sua evolugao:

A histéria do pensamento humano remonta a Antiguidade Cléssica. Esse periodo é
marcado pela contribui¢io do pensamento filos6fico desenvolvido principalmente por
Socrates, Platdo e Aristteles. Sécrates se destaca entre os atenienses pelas contribuigdes
legadas a filosofia e a ciéncia de seu tempo, embora ndo tenha deixado nenhuma obra escrita,
pois seu ensino era pela conversagdo. Tornou-se educador piiblico e gratuito, mostrando que
“opinides ndo sdo verdades, pois ndo resistem ao didlogo critico”. Ja Platao, enriqueceu a obra
de Sécrates; segundo ele, o mundo conhecido por nés ndo é a verdade, o mével € mera
representacdo do verdadeiro e se encontra num mundo 2 parte, “o mundo das Idéias”.
Aristételes, discipulo de Platdo, defendeu a concepgdo de que “a esséncia de cada coisa estd
na proépria coisa”, e foi um dos primeiros a fazer pesquisa cientifica.

Na Idade Moderna, René Descartes colocou em divida o pensamento de

Aristételes, questionou até que ponto conheciamos a verdade. Para ele, os homens se
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baseavam em opinides, mas estavam longe de ter certeza. A partir desta época surge O
movimento filoséfico chamado Empirismo: “s6 é verdade aquilo que é demonstravel”. No
entanto, a preocupagdo com a natureza do conhecimento humano aparece na obra de
Emmanuel Kant (1781, apud BECKER, 2005) que surge como uma teoria do conhecimento.
Para ele, o conhecimento humano € relativo ao préprio homem: “[...] ndo conhecemos as
coisas em si, mas a imagem que produzimos das mesmas”.

A partir do séc. XIX e inicio do séc. XX, ainda com a permanéncia das teorias
empiristas e aprioristas surgem novas correntes, como a do Positivismo de Augusto Comte, o
qual afirma que s6 se pode ter como verdadeiro aquilo que apreendemos pelos nossos sentidos
e que pode ser mensurado. E o construtivismo de Piaget que surge como o contra-ponto entre
as teorias existentes.

Segundo a epistemologia empirista, a tnica fonte de conhecimento humana € a
experiéncia adquirida em fungdo do meio fisico e mediada pelos sentidos: “n&o hd nada no
nosso intelecto que ndo tenha entrado 14 através dos sentidos [...]. Conhego uma cidade
porque vi. Conhe¢o uma musica porque ouvi. Conhego a magi porque a saboreei” (BECKER,
2005, p. 12). Para este estudioso, a teoria empirista se fundamenta na experiéncia: “nada
aceitar que nio tenha passado pela experiéncia”. No entanto, Becker (2005) enfatiza que “o
objeto nunca é conhecido exaustivamente por mais que seja objeto de nossa experiéncia”. Ja a
teoria piagetiana, faz obje¢do ao fato de considerar a experiéncia como algo que se impoe por
si mesmo sem a interferéncia do sujeito, mas concorda que o conhecimento vem da
experiéncia.

O desenvolvimento do empirismo ocorreu na Inglaterra, principalmente nos
séculos XVII e XVIIL, com John Locke (1632-1704). Para ele, o homem ndo pode atingir a

verdade definitiva, pois tem nos fatos, e no nele, a fonte principal para tal explica¢do. Refuta



48

a idéia das teorias inatas e, com isso, destaca a importincia da educag@o e da instru¢do na
formacao do homem.

A pedagogia para os empiristas € diretiva, ou seja, o aluno aprende, se € somente
se, o professor ensina. Concepgdo que coloca o professor na posi¢do superior do processo de
ensino-aprendizagem, pois ele possui o saber e detém o poder estabelecido por hierarquia € o
aluno recebe passivamente os conhecimentos. “Paulo Freire descreveu amplamente este
processo classificando-o de educagido domesticadora” (BECKER, 2005, p.144).

Nzo se pode deixar de citar também a teoria do associacionismo, que surge a
partir do aparecimento, no sujeito, de estruturas de conhecimento impostas pelo mundo do
objeto ou meio fisico. Como também, a teoria do condicionamento reflexo, que surge com
Pavlov (1849-1939), fil6sofo russo, que desenvolveu experiéncias com cachorros
investigando os comportamentos reflexos originados por estimulos.

Para os behavoristas, (Watson, Skinner) a aprendizagem € entendida como uma
modificacdo do comportamento provocada pelo agente que ensina, pela utilizagdo adequada
dos “estimulos reforgcadores, sobre o sujeito que aprende”.

A epistemologia apriorista opde-se ao empirismo por considerar que o individuo,
a0 nascer, traz consigo, ji determinadas, as condigdes do conhecimento e da aprendizagem
que se manifestardo ou imediatamente (inatismo) ou progressivamente pelo processo geral de
maturagio. Segundo Becker (2005, p.93), “[...] toda a atividade de conhecimento € exclusiva
do sujeito; o meio ndo participa dela”. A pedagogia apriorista € ndo-diretiva, ou seja, 0
professor é um auxiliar do aluno, um facilitador e deve intervir o minimo possivel. O aluno ja
é um saber que ele precisa, apenas, trazer a consciéncia.

Convém ressaltar que dentro do apriorismo surge a “teoria da forma” ou da
Gestalt, conhecida como a aprendizagem por “insight”, a qual defende que o conhecimento se

produz porque existe no ser humano uma capacidade interna e inata que predispde o sujeito ao
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conhecimento; hd uma super valorizagdo da percepcdo como funcdo bédsica para o
conhecimento da realidade. Aprender nio é uma questéo de adicionar tragos novos e subtrair
0s antigos, mas uma questao de transformar uma gestalt em outra.

J4 a teoria construtivista ou interacionista de Piaget (Epistemologia Genética)
representa uma postura epistemolégica que compreende a origem do conhecimento na
interacdo do sujeito com o objeto; as estruturas néo estdo pré-formadas dentro do sujeito, sao
construidas. Ele tragou paralelos e analogias entre a Biologia e a Psicologia e mostrou que a
inteligéncia é o principal meio de adaptagdo do ser humano, uma vez que ela ndo cria
organismos novos, mas constréi mentalmente estruturas suscetiveis de aplicar-se as estruturas
do meio.

Conforme a teoria piagetiana, o conhecimento tem inicio quando o recém-nascido,
através de seus reflexos que fazem parte de sua bagagem hereditéria, age assimilando alguma
coisa do meio fisico ou social. Piaget (apud BECKER, 2005, p.62) se dedicou a estudar, “a
partir das estruturas iniciais do recém-nascido”, as sucessivas estruturagdes, discernindo um
conjunto de etapas caracteristicas, chamadas estégios ou niveis de conhecimento. Essa divisdo
em estdgios ndo é arbitraria, mas corresponde a critérios bem definidos e a idade indicada em
cada nivel € relativa. Na verdade, refere-se aos famosos estdgios piagetianos: o sensério-
motor (recém-nascido); inteligéncia simbélica ou pré-operatdria (mais ou menos um ano e
meio); das operagdes concretas, quando inicia-se o pensamento 16gico; das operagdes formais,
fase do raciocinio hipotético ou dedutivo (por volta dos 12 anos). Cabe ressaltar que a
seqiiéncia dos estdgios é fixa para cada individuo, mas pode ocorrer em idades diferentes.

A pedagogia construtivista é relacional. O professor acredita que seu aluno é
capaz de aprender sempre e a partir do que o aluno construiu até hoje, ocorre nova construgao
de conhecimento. Segundo Paulo Freire (apud BECKER, 2005, p 56), “[...] o professor, além

de ensinar, passa a aprender; e o aluno, além de aprender, passa a ensinar”.
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Nio poder-se-ia deixar de citar, nessa pesquisa, a teoria desenvolvida por
Vygotsky (apud BAQUERO, 2001, p. 42) , que estd mais para interacionista do que para
construtivista. Para ele, o conhecimento é um produto da interag@o social e cultural; concebe o
sujeito como um ser eminentemente social e o conhecimento como produto social. Sua
preocupacgdo estd nas relagdes entre “o pensamento verbal e a linguagem”. Ele enfatiza a
importancia da relagdo e da interagdo com outras pessoas como origem dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano.

De acordo com a teoria piagetiana, aquilo que uma crianga pode aprender €
determinado pelo nivel de desenvolvimento cognitivo, enquanto que para Vygotsky (apud
BAQUERO, 2001, p. 22) o desenvolvimento cognitivo é condicionado pela aprendizagem.
Segundo ele, um aluno que tenha mais oportunidade de aprender que o outro ird adquirir mais
informagdo e alcancard um desenvolvimento cognitivo melhor. A concepgdo construtivista
contrapde-se ao inatismo, que coloca o centro da produgdo no préprio sujeito, e também ao
empirismo, que ao contrario, vé a realidade exterior ao sujeito que aprende como fonte de
todas as suas explicacdes. O inatismo e o empirismo, embora opostos entre si, tém em comum
a passividade do sujeito enquanto que no interacionismo o sujeito € ativo.

Portanto, a aprendizagem é, por exceléncia, constru¢do; agdo e tomada de
consciéncia da coordenagdo das acdes. Na pritica pedagdgica, € importante o professor
conhecer como ocorre a aprendizagem e ter claro a sua posigdo. Precisa estar ciente da
necessidade da mudanca de postura, da quebra de paradigmas e fazer com que o seu trabalho,
em sala de aula, ndo seja mais isolado. O professor é o mediador, o orientador na transmissao
do conhecimento, 0 que mostra os caminhos para que seus alunos, em conjunto, busquem de

forma interativa o saber e a constru¢do de novos saberes.
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4 CAPITULO III - DESPERTANDO O PRAZER DE ENSINAR E

APRENDER

4.1 Compreensio do Processo de Ensino-Aprendizagem para a

Transformacio da Acéo e Relacdo Pedagogica: Aluno e Professor

Para desvendar aspectos essenciais da visdo do professor a respeito de sua pratica,
cré-se que seja necessario fazer uma aproximagdo de questdes relacionadas as condigdes
internas, relacionais e culturais que emergem do cotidiano escolar, criando condi¢Ges para
retratd-las de forma mais honesta e pr6xima possivel, permitindo que dai surjam reflexdes e,
quem sabe, estratégias de a¢do pedagdgica que possam auxiliar os implicados neste processo:
o professor e o aluno.

Segundo Becker (2005), toda vez que o professor demonstra acreditar, na sua
prética, que o aluno é capaz de elaborar algo por si e apresentar isto aos outros, promovendo a
fala e/ou o questionamento do aluno, o docente estard construindo junto com ele o
conhecimento. E importante, também, que o professor coloque o que pensa, néo como a tnica
verdade, mas como alguém que estd no grupo, que faz parte do grupo, oportunizando a

participacdo de seu aluno. Em depoimento, um professor faz a seguinte declaragéo:

E preciso ter paciéncia, tentar entender o que ele (0 aluno) estd entendendo ou nao,
se entende a simbologia trabalhada. Tentar adequar a linguagem ao aluno. Variar
exemplos. Adequar a linguagem 2 realidade do aluno, & comunidade onde vive.
Deixar que os alunos, entre si, concluam determinados conteidos da disciplina
(BECKER, 2005, p. 122).

Um outro aspecto importante, para a transformagdo da ac¢do pedagégica, € a
formacio da consciéncia critica. O sentido de critica, de acordo com a origem etimoldgica da

palavra, implica a capacidade de discriminar, distinguir, de diferenciar. Porém, deve-se estar
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atento para o fato de que a capacidade critica ndo € ensinada e sim construida. Para Piaget
(apud BECKER, 2005, p. 125), ela é construida de acordo com o préprio processo de
desenvolvimento, isto é, “[...] em funcdo da atividade organizadora do sujeito em intera¢@o
com o0 meio em que vive, do meio que fornece a gama infinita de diferenciacdo na exata
medida da capacidade organizadora do sujeito, j& construida”.

Com base nisso, ¢ que Becker (2005) também chama ateng@o para a necessidade
de interacao do ambiente escolar com outros ambientes fora da escola, que tenham uma
ligacdo direta ou indireta com o que estd sendo trabalhado na sala de aula, a exemplo dos

teatros, museus, pragas, igrejas, ambientes urbanos, bibliotecas, cinemas, etc.

A escola, a sala de aula, transforma-se, assim, no lugar em que a critica
corajosa transforma em alvo todos os aspectos da sociedade: politica,
religido, ciéncia, técnica, tecnologia, direito, poder, arte, ética... O préprio
espaco da sala de aula deixa de ser exclusivo: busca-se outros espagos
apreendendo-lhe seus problemas para, entdo, voltar a sala de aula.
(BECKER, 2005, p. 126).

O ato de experimentar, vivenciar, oportuniza ter mais o concreto. E o que se
observa € que as escolas, em sua maioria, s6 trabalham essas experiéncias concretas nas séries
iniciais. O contato do aluno com atividades que envolvam experimentacdo e vivéncia
proporciona-lhe trabalhar, a0 mesmo tempo, os aspectos cognitivo e afetivo, ou seja, “o saber
e 0 sabor” que compdem as duas faces do desenvolvimento humano. Becker (2005, p.127)
afirma que “[...] andlises ddo conta, atualmente, de qudo profundamente a escola e, em
particular, a sala de aula sacrificam o gosto, o prazer, o sabor, o afeto enfim, em nome do
conhecimento, do saber, da ciéncia”.

Outro fator relevante, no processo de aprendizagem sistemaética, diz respeito ao
sentido histérico do conhecimento. O aluno é levado a assimilar determinado contetido de
determinada disciplina de forma mecanica, sem saber em que momento da sua vida pratica

poderd ou necessitard fazer uso desse conhecimento. Essa postura nos leva a perceber a
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importéncia e a necessidade de se teorizar, questionar, racionalizar e de conhecer o processo
de formag@o, por construcio, pelo qual o sujeito apropria-se do préprio saber, dele tomando
consciéncia para que possa utilizd-lo e perceber a sua importancia na vida pratica, nas acoes
do cotidiano.

O educador deve também conscientizar-se de que, com os avangos da tecnologia,
com a praticidade e as facilidades trazidas pela internet, precisa modificar a forma de ensinar
e aprender. Muitas formas de ensinar, hoje, néo se justificam mais; perde-se tempo demais,
aprende-se muito pouco, h4 uma continua e reciproca — aluno e professor — desmotivagao.
Tanto professor quanto aluno tém a clara sensa¢do de que em muitas aulas convencionais
perde-se muito tempo e tem-se pouca produtividade. As mudangas s3o necessarias,
principalmente aquelas que se direcionam para um ensinar mais compartilhado; orientado,
coordenado pelo professor, mas com profunda participagdo dos alunos, individual e
grupalmente, no qual as tecnologias ajudardo muito, uma vez que elas proporcionam a
parceria entre saber e prazer. As novas tecnologias podem trazer dados, imagens, resumos
elaborados rapidamente e acesso a informagdo de forma atraente tornando-se, assim, o papel
do professor o de ajudar o aluno a interpretar esses dados, a relacioné-los, a contextualiza-los.

Ademais, segundo Moran, Masetto e Behrens (2003), ensinar e aprender exigem
muito mais que flexibilidade espago-temporal, pessoal e de grupo, menos contetidos fixos e
processos mais abertos de pesquisa e de comunicagdo. Uma das dificuldades atuais €
justamente conciliar a extensdo da informagdo a variedade das fontes de acesso, com 0
aprofundamento da sua compreensdo, em espagos menos rigidos. Ha informagdes demais e
dificuldade em escolher quais sdo as mais significativas e conseguir integré-las a nossa mente
e a nossa vida.

Acredita-se, no entanto, que enquanto a informagdo ndo fizer parte do contexto

pessoal - intelectual e emocional — do aluno néo se tornard verdadeiramente significativa, nao
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sera aprendida verdadeiramente. Por isso, o aluno precisa estar pronto, maduro, para entender
a real significacdo que determinada informag@o tem para ele, para, assim, incorpori-la
vivencialmente e emocionalmente.

Deve-se ressaltar, também, que o educador ndo pode realizar essas mudangas sem
levar em consideracdo que existem limites em relagdo ao contetido programético, ao tempo de
aula, as normas legais e da institui¢do educacional na qual trabalha. Tem que haver uma
interacdo entre as expectativas dos alunos, as expectativas institucionais e sociais e as
possibilidades concretas de cada professor. Para Moran, Masetto e Behrens (2003), se o
professor trabalha com um grupo, ndo poderd provavelmente preencher todas as expectativas
individuais; terd, pois, que encontrar o ponto de equilibrio entre as diferentes expectativas
daqueles que participam do processo de aprendizagem. Quando hd uma diferenca
intransponivel entre as expectativas grupais e individuais, incontornaveis, a curto prazo, ainda
assim, procurar adaptar flexivelmente as propostas, as técnicas, a avaliagdo (prazo maior,
diferentes formas de avaliagdo). E inconcebivel dar aula da mesma forma para alunos
diferentes, para grupos com diferentes motivagdes. A criatividade estd em o professor
encontrar formas de aproximacao dos alunos as suas propostas.

Logo, o professor precisa adaptar a metodologia e as técnicas de comunicagdo a
cada grupo. Tem alunos que estdo prontos para aprender o que o professor tem a oferecer; € a
situacd@o ideal, na qual é facil obter a sua colaboragdo. Outros mostram estar distantes, mas
sabendo chegar até eles, acabam por se mostrarem abertos, confiantes, restando ao professor
motivé-los, sensibilizando-os para o que vdo aprender, para que se sintam bem e se
disponham a participar. Existem outros, que ndo estdo prontos, que sdo imaturos ou distantes
e indiferentes as propostas do professor. Nesse caso, o ensinante deve procurar aproxima-los o
méximo que puder deles, partindo do que eles valorizam, do que para eles € importante. Mas

se, mesmo assim, ndo obtiver resultado, poderd apelar para algumas formas de impor tarefas,
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prazos, avaliagbes mais freqiientes, de forma madura, mostrando que € pelo bem deles. O
professor pode impor sem ser autoritério, sem humilhar, colocando as tarefas de forma clara,
calma e justificada. A imposi¢do deve ser o ultimo recurso do professor, ndo o primeiro e
tinico. Sempre que for possivel, o educador deverd avangar mais pela interacdo, pela
colaboragdo, pela pesquisa compartilhada do que pela imposi¢ao.

Moran, Masetto e Behrens(2003) afirma ver as aulas como processos continuos de
comunicacdo e de pesquisa, nas quais o conhecimento é construido em um equilibrio entre o
individual e o grupal, entre o professor-coordenador-facilitador e os alunos-participantes
ativos. Aula-pesquisa, onde o professor motiva, incentiva, dd os primeiros passos para
sensibilizar o aluno para o valor do que se vai aprender, para a importancia da participagéo do
aluno neste processo. Aluno motivado e com participagdo ativa avanga mais, facilita todo o
trabalho. Depois da sensibilizagdo — verbal, audiovisual — o aluno, as vezes, individualmente e
outras em pequenos grupos, procura suas informagdes, fard a sua pesquisa na internet, em
livros, em contato com outras experiéncias para juntd-las ao conhecimento sistematico
transmitido pelo professor.

A postura do professor é importantissima para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem. Espera-se de um professor, em primeiro lugar, que seja competente na sua
especialidade, que conhega a matéria, que esteja atualizado. Em segundo lugar, que saiba
comunicar-se com seus alunos, motiva-los, explicar o conteido, manter o grupo atento,
entrosado, cooperativo, produtivo. As mudangas na educagdo dependem de educadores
maduros - intelectual e emocionalmente - curiosos, entusiasmados, abertos, que saibam
motivar e dialogar. Fica evidente que as primeiras reagdes que o bom professor e educador
despertam no aluno séo a confianga, a admiragéo € o entusiasmo.

Observa-se que a educagdo avanga pouco, porque ainda estd profundamente

inserida em organizacdes autoritdrias, em processos de ensino e aprendizagem controladores,
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com educadores pouco livres, mal resolvidos, que repetem mais do que pesquisam, que
impdem mais do que se comunicam, que ndo acreditam no seu préprio potencial nem no de
seus alunos, que ‘“desconhecem o quanto eles e seus alunos podem realizar” (MORAN;
MASETTO, BEHRENS, 2003, p. 13). Nao vale a pena ensinar dentro de estruturas
autoritdrias, pode até ser mais eficiente, a curto prazo, pois os alunos aprendem rapidamente
determinados conteidos programdticos, mas n@o aprendem a ser pessoas, a ser cidadaos. E
obvio que ndo se quer que o processo de ensino-aprendizagem seja tdo solto a ponto de perder
seu objetivo final, exigido pela sociedade, que a retengdo do conhecimento necessario para
que o aluno possa se integrar a sociedade, ao mercado de trabalho, a buscar sua realizacao
profissional. Dai a necessidade da sistematizagdo do conhecimento; o que se propde, na
verdade, é que esse processo acontega dentro de um contexto comunicacional participativo,
interativo e vivencial.

Moran, Masetto e Behrens (2003) ressalta, ainda, que o importante € vivenciar
processos participativos de compartilhamento de ensinar e aprender através da comunicagdo
mais aberta, confiante, de motivacdo constante e, nesse aspecto, ele enfatiza a contribui¢do
das novas tecnologias, de integragdo de todas as possibilidades da aula-pesquisa / aula-
comunicagio, num processo dinimico e amplo de informagdo inovadora, reelaborada
pessoalmente e em grupo, que atinja todas as dimensdes pessoais do professor e do aluno.

A globalizagdo trouxe consigo a informatiza¢do do conhecimento que chega as
pessoas cada vez mais répido e de forma precisa e concisa. A escola, por ser o espago
responsével pela transmissdo e produgdo do conhecimento, necessita acompanhar essa
evolugdo; precisa ser o espago gerador de cultura ndo s6 da aprendizagem de conteddo. Para
Fernando Hernandez (1998), constitui papel fundamental da escola apresentar exemplos da
cultura geral e, principalmente, local para que o aluno possa se integrar a esse meio

conhecendo-o, para poder interpretd-lo a partir de diferentes pontos de vista. S6 assim, 0
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aluno terd condi¢des de tomar consciéncia sobre si mesmo e sobre o mundo. Nesse caso, 0
professor também terd condig¢des de ensinar seus alunos a pesquisarem a partir dos problemas
relacionados com situagdes da vida real.

Partindo desse principio, é que o autor supracitado defende a idéia da utilizagio
do curriculo integrado como um marco para repensar a organizagdo do conhecimento na
escola. Tornou-se necessdrio, na atual conjuntura da educac@o, ensinar a relacionar ou
combinar conceitos e procedimentos que, pelas matérias curriculares, foram ensinados
anteriormente de maneira separada; ou seja, ensinar a relacionar, a estabelecer nexos entre as

disciplinas e destas com a realidade.

[...] o denominado curriculo integrado pretende organizar os conhecimentos
escolares a partir de grandes temas-problema que permitem ndo s6 explorar
campos de saber tradicionalmente fora da Escola, mas também ensinar aos
alunos uma série de estratégias de busca, ordenagdo, anélise, interpretagcdo e
representacdo da informagdo, que lhes permitird explorar outros temas e
questdes de forma mais ou menos auténoma. (HERNANDEZ, 1998, p. 52).

Em meio a esse repensar o saber escolar e a fungéo da escola no direcionamento
do processo de aprendizagem, Herndndez (1998) enfatiza, ainda, a importéncia dos projetos
de trabalho quando se objetiva ndo s a transmissdo de contetidos, mas sim a construgao do
conhecimento. Ensinar os alunos a pesquisar a partir dos problemas relacionados com
situagOes reais, vivenciadas dentro ou fora do espago escolar, € uma das fungGes do projeto.
Ele proporciona um planejamento participativo que faz gerar o didlogo e negociagdo do
professor com os alunos, numa atitude interpretativa de ambos para o levantamento de
critérios para a sele¢io dos temas e, posteriormente, para o processo de pesquisa, de selecdo
das fontes de informac#o, de ordenagio e interpretagdo dos dados coletados, de relaciona-los
com outros problemas, até se chegar a elaboragdo do conhecimento e avaliagdo de todo o

processo.
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Um aspecto importante no trabalho com projetos € que o professor passa a ser
também um aprendiz e ndo s6 um especialista. Ademais, ¢ uma forma de aprendizagem na
qual se leva em conta que todos os alunos podem aprender, se encontrarem o lugar para isso, €
que a aprendizagem pode ser vinculada ao fazer. Outro ponto a ser destacado € o fato de que
os projetos ndo sdo uma férmula que possa ser aplicada de maneira repetida; cada tema pode e
deve surgir numa circunstancia diferente. Nao cabe aqui estender mais a discussdo sobre os
projetos, apenas ressaltar que pode ser um excelente mecanismo utilizado pelo professor para
tornar suas aulas mais interessantes, participativas e dindmicas, o que favorece muito ao
sucesso do processo de ensino-aprendizagem.

No que se refere ao enfrentamento dos problemas de aprendizagem, Sara Pain
(1992) chama atencdo para a necessidade de o educador entender que hd uma diferenca entre
os problemas de aprendizagem causados por perturbacdes no nivel cognitivo do aluno, que
atentam contra a normalidade do processo, e aqueles que se produzem exclusivamente no
marco da instituicio escolar. Estes ultimos se manifestam na resisténcia as normas
disciplinares, na m4 integragdo no grupo de pares, na desqualificagio do professor, na
inibi¢do mental ou expressiva, que segundo ela, “[...] geralmente aparecem como formagdes
reativas diante de uma enlutada e mal elaborada transi¢do do grupo familiar ao grupo social”
(PAIN, 1992, p. 31). Existe, pois, uma diferenca entre a perspectiva psicopedagégica e a
estritamente pedagdgica. Ao educador cabe “[...] se preocupar em construir situagdes de
ensino que possibilitem a aprendizagem, incrementando os meios, as técnicas e as instrugoes
adequadas para favorecer a corre¢do da dificuldade que o educando apresenta” (PAIN, 1992,
p. 33). Observa-se que ela também defende que o processo de ensinar e aprender precisa estar
centrado em uma relagdo de afeto, participativa e cooperativa entre o professor e seus alunos.

S6 assim, se tornard mais confortavel lidar com as dificuldades de aprendizagem.
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J& para Weiss (2004), € preciso que o professor promova a sua valorizagdo pessoal
e profissional, que busque e encontre o prazer de ensinar para que possibilite 0 nascimento do
prazer de aprender — “o ato de ensinar fica sempre comprometido com a construg@o do ato de
aprender, faz parte de suas condi¢des externas” (WEISS, 2004, p. 18). Logo, a mé qualidade
do ensino provoca um desestimulo na busca do conhecimento. E preciso entender que as
criancas e jovens vivem intensamente o presente e o futuro, com novos critérios de valor no
contexto cultural. Segundo a autora supracitada, as instituicdes escolares, sejam elas publicas
ou particulares, precisam se organizar em funcdo da melhor possibilidade de ensino e ser
permanentemente questionadas para que seus préprios conflitos, ndo resolvidos, ndo
aparecam nas salas de aula sob forma de distor¢des do préprio ensino, fazendo com que seus
alunos sejam depositdrios desses conflitos, o que ird, evidentemente, ocasionar perturbagdes
em seu processo de aprendizagem.

Uma outra falha escolar, de acordo com Weis (2004) estd na qualidade e na
dosagem da quantidade de informagdes a serem transmitidas e na cobranga ou avaliagdo da
aprendizagem. Tais situagdes, se mal conduzidas, sdo geradoras de uma ansiedade
insuportdvel para o aluno, chegando a desorganizagdo de sua conduta por nio agiientar o
excesso de ansiedade. A postura do professor diante disso é a de dosar os contetidos
programaticos de acordo com as possibilidades cognitivas de seus alunos, para isso ele precisa
conhecé-los, respeitando as suas diferencas e limitagdes. Ndo se quer dizer com isso que o
professor ndo deva colocar desafios necessdrios para que seus alunos avancem em seus
conhecimentos, s6 que isso deve ser feito de acordo com a evolugdo e a produgio de cada
aluno, sem perder de vista que a construgio do conhecimento implica ndo apenas em conflitos
— com avangos e recuos — mas também em acomodac@o e equilibrio (SCOZ, 2005, p.52-53).
O prazer de ensinar e aprender depende consideravelmente dessa relagdo de conhecimento

pessoal e respeito entre o aluno e o professor.



60

Alicia Ferndndez (1991), em sua fala sobre o despertar do prazer em aprender,
coloca que a apropriagdo do conhecimento implica no dominio do objeto, sua corporizagdo
prética em ac¢des ou em imagens que necessariamente resultam em prazer corporal. O dispor
do corpo d4 ao ato de conhecer a alegria sem a qual ndo hd verdadeira aprendizagem.
Enfatiza, ainda, que o espago educativo deve ser de confianca, de liberdade, de jogo, para
despertar o prazer de ensinar e aprender. Na verdade, o dever em executar as tarefas escolares
deve ser transformado numa atividade prazerosa, que desperte o desejo em aprender, ou
melhor, em assimilar ou construir um novo conhecimento. E preciso experimentar, pois se a
crianga nao realiza agGes com objetos, se ndo tem possibilidade de ver, de tocar, mover-se,
provar seu dominio sobre as coisas, vai encontrar sérias dificuldades no processo de
organizacdo de sua inteligéncia na construgdo do saber. Eis ai a diferenca entre saber e
conhecimento. De acordo com a autora, “o saber d4 poder de uso. Os conhecimentos nao [...]
o saber estd relacionado com o fazer, com encarar o conhecimento de acordo como 0s
caracteres pessoais” (FERNANDEZ, 1991, p. 129).

Planos de prevengdo do fracasso escolar podem e devem ser elaborados pelas
escolas, no entanto, uma vez gerado o fracasso e conforme o tempo de sua permanéncia, 0
psicopedagogo deverd também intervir, ajudando através de indicagdes adequadas a cada
caso, como assessoramento a escola, mudanga de escola, orientagdo a uma ajuda extra-escolar
mais pautada, a um espago de aprendizagem extra-escolar expressivo, horério de estudo
monitorado, entrevista familiares psicopedagdgicas, grupos de orientagdo paralelo de maes,
oficinas de trabalho, recreagdo e expressdo com objetivos terapéuticos, etc. Tudo deve ser
feito para que o problema de aprendizagem néo se constitua em sintoma neurdtico.

Alicia (2001) convida os educadores a aproximarem-se do lugar das criangas para
compreendé-las, para adequar-se as suas possibilidades e aos seus desejos. Na relagdo entre

ensinante e aprendente, aquele entrega “algo”, mas para poder apropriar-se “daquilo” o
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aprendente necessita invent4-lo de novo. Conforme se posiciona o ensinante, essa relagio serd
facilitadora ou perturbadora. Chama atengdo para a importancia do cardter subjetivo da
aprendizagem, uma vez que as criangas e os adolescentes precisam reconhecer seu proprio
desejo de aprender. Para isso, o ensinante precisa ser alguém que cré e quer que o aprendente
aprenda, precisa, portanto, criar condi¢Ges dentro de um espago objetivo-subjetivo, no qual se
realize a construgdo do conhecimento e a construgdo de si mesmo, como sujeito criativo e

pensante.

Aprender € apropriar-se da linguagem; € historiar-se, recordar o passado para
despertar-se ao futuro; é deixar-se surpreender pelo ja conhecido. Aprender é
reconhecer-se, admitir-se. Crer e criar. Arriscar-se a fazer dos sonhos textos
visiveis e possiveis. S6 serd possivel que os professores possam gerar
espagos de brincar-aprender para seus alunos quando eles simultaneamente
os construiram para si mesmos. (FERNANDEZ, 2001, p. 36).

Portanto, para ser um bom ensinante é preciso ser um bom aprendente. E isso ndo
se consegue s6 com técnicas € cursos, requer um trabalho constante do professor consigo
mesmo para construir uma postura, um posicionamento como aprendente, o qual resultaréd em
modos de ensinar que lhe permitam investir no lidico, para tornar o ato de aprender algo
prazeroso.E € assim que, em meio a essa proposta, Alicia (2001) chama atengdo para a
importancia de despertar no professor e no aluno a confianga em sua capacidade pensante, de
serem autores de suas préprias produgdes. Para que isso acontega, “necessitamos de um
ensinante que se mostre conhecendo, e ndo conhecedor; que se mostre pensante, € nao que
exiba e imponha o que pensa” (FERNANDEZ, 2001, p. 92).

A escola passa a ser, pois, um lugar de reflexdo, no qual € possivel aqueles, que
dela fazem parte, terem autonomia como pessoas por passarem a ser autores de seus
pensamentos. O papel do professor passa a ser o de saber descobrir e mostrar a seus alunos o
quanto eles pensam para que possa intervir e produzir condigdes facilitadoras da autoria do

pensamento.
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Na escola, abre-se um espago riquissimo para utilizar a pulsdo de dominio, o
prazer do desafio, tanto na criatividade quanto no debate das idéias. Por sua
vez, é no espago grupal que isso é possivel para os professores € os alunos:
resgatar a alegria de pensar juntos. (FERNANDEZ, 2001, p.125)

4.2 A Ludicidade Como Um Instrumento Facilitador da Aprendizagem

7

Brincar é mais do que uma atividade sem conseqiiéncia para a crianga.
Brincando, ela ndo apenas se diverte, mas recria e interpreta 0 mundo em
que vive, se relaciona com este mundo. Brincando a crianga aprende.
(AUTOR DESCONHECIDO).

Em qualquer época da vida de criangas e adolescentes e também de adultos, as
brincadeiras devem estar presentes. Brincar ndo € coisa apenas de criangas pequenas, erra a
escola ao subsidiar sua acdo dividindo-a em dois lados opostos: de um o do jogo da
brincadeira, do sonho e da fantasia e do outro o do estudo sério, conteudistico, numa corrida
incessante e, na maioria das vezes 4drdua, pela aprovagdo no vestibular. Independente do tipo
de vida que se leve todo ser humano precisa da brincadeira e de alguma forma de jogo, sonho,
fantasia, de um momento de descontracio para viver. A capacidade de brincar abre para todos
uma possibilidade de decifrar enigmas que os rodeiam, proporcionando “um momento sobre
si mesmo e sobre o mundo, dentro de um contexto de faz-de-conta” (MALUF, 2007).

Observa-se, no entanto, que a brincadeira estd ausente em grande parte das
instituicGes escolares e quando presente € utilizada apenas com um papel didético, o qual vem
atrelado a imposicdes e limitages. Na realidade, ndo hé nas escolas espagos destinados para
o desenvolvimento cultural do aluno (galpdes para a realiza¢do de oficinas de artes: musica,
pintura, teatro, danga, escultura, culindria; e laboratérios para o envolvimento pratico das
criancas com as diversas modalidades da ciéncia) e quando hé sdo mal utilizados, uma vez
que essas atividades precisam estar incorporadas ao curriculo, numa relagdo com as teorias
desenvolvidas pelas variadas disciplinas, de modo a integrarem o processo de ensino e

aprendizagem.
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Na verdade, ndo se deve culpar o professor pela auséncia da ludicidade em sua
prética na sala de aula. Ao contrdrio, “trata-se de evidenciar o tipo de formagéo profissional
do professor que ndo contempla informagdes nem vivéncias a respeito do brincar e do
desenvolvimento infantil em uma perspectiva social, afetiva, cultural, histérica e criativa”
(MALUF, 2007). Esse profissional precisa estar munido de conhecimento para que possa
entender, interpretar e utilizar o lddico de forma a auxili4-lo na construgdo do aprendizado do
aluno. Para isso, o professor deve n&o s6 ser o mediador dos jogos e brincadeiras, mas estar
bem presente e participante na vivéncia com seus alunos desses momentos lidicos. Logo, o
professor ao organizar suas atividades de aula, deve selecionar aquelas mais significativas
para os alunos, em seguida, criar condi¢des para que sejam realizadas. Destaca-se que as
atividades que sio desenvolvidas através de metodologias que incorporem o lidico, t&m
melhores resultados quando sdo realizadas em grupos, com a interagdo entre os participantes;
e este trabalho coletivo facilitard o préprio auto-desenvolvimento individual. Maluf (2007)
destaca que esse tipo de atividade tem como resultado a integragdo de atividades mais amplas
e profundas como: lideranga; respeito aos membros e as regras; nogdes de organizacdo de
trabalho; perspectiva de progresso; compreensao, ajuda mitua e aceitagao.

E bom enfatizar que brincadeira e aprendizagem sdo consideradas agGes com
finalidades bastante diferentes e ndo podem habitar 0 mesmo espago e tempo. O professor
deve criar oportunidades para que o brincar acontega, sem atrapalhar as aulas. E evidente que
esses momentos lidicos devem ter uma relagdo com os conteddos desenvolvidos em sala de
aula, mas cada um tem o seu momento para acontecer, é ai que reside o segredo da relagéo
entre o brincar e o aprender.

O ato de brincar reforga a capacidade de observagdo e concentrag@o. Se 0 que se
quer é que a crianga aprenda a observar, uma vez que aprender a ver € 0 primeiro passo para o

processo de descoberta, tem-se que escolher 0 momento certo para apresentar-lhe o objeto,
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motivé-la e dar-lhe tempo suficiente para que sua percepgdo penetre no objeto, da mesma
maneira que se precisa respeitar até que momento vai o seu interesse. E preciso também que o
professor se coloque como participante, acompanhando todo o processo da atividade,
mediando o conhecimento através da brincadeira e do jogo, a fim de que estes possam ser
reelaborados de forma rica e prazerosa.

Dessa forma, se no ato de educar deseja-se formar seres criativos, criticos e aptos
para tomar decisdes, um dos requisitos é o enriquecimento do cotidiano escolar com
atividades lidicas. Ao brincar, a crianca movimenta-se em busca de parceria e na explorag@o
de objetos, comunica-se com seus pares, expressa-se através de multiplas linguagens,
descobre regras e toma decisdes. Vygotsky (1991, apud BAQUERO, 2001) indica a
relevancia de brinquedos e brincadeiras como indispenséveis para a criagdo da situagdo
imaginéria. Revela que o imaginério s6 se desenvolve quando se dispde de experiéncias que
se reorganizam. Segundo ele, a brincadeira possui trés caracteristicas: a imaginagao, a
imitacdo e a regra. Elas estdo presentes em todos os tipos de brincadeiras infantis, tanto nas
tradicionais, naquelas de faz-de-conta, como ainda nas que exigem regras. Portanto, trata-se
de um instrumento educativo riquissimo, pois sdo manifestagdes esponténeas, presentes desde
o inicio da humanidade e que acontecem no cotidiano.

Piaget (1979 apud CAMARU; BERTOLDO, 2007, p. 3) também ressalta que a
atividade lddica est presente em todas as etapas da vida humana. Para ele, 0 jogo se encontra
estruturado em trés categorias: o jogo de exercicio — no qual o objetivo € exercitar a fungéo
em si — 0 jogo simbélico — no qual o individuo se coloca independente das caracteristicas do
objeto, funcionando em esquema de assimilagdo — e 0 jogo de regra, no qual estd implicita
uma relago inter individual que exige a resignag@o por parte do sujeito. Ha mengéo, também,
de uma quarta modalidade, que € o jogo de construgdo, em que a crianga cria algo. Observa-

se, portanto, a necessidade de alertar aos professores a respeito da importancia do lddico no
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desenvolvimento de seus alunos, a partir de um novo olhar que compreende a dimensado
imagindria, ou seja, uma dimensdo que pode produzir o novo: os sonhos, os desejos, as
expectativas e os mitos dos sujeitos envolvidos com uma determinada realidade.

O ato de brincar proporciona, tanto as criangas quanto aos adultos, que estes
interliguem as coisas entre si e, ao relaciona-las, € que os sujeitos constroem o conhecimento.
Pode-se observar que brincar n@o significa, simplesmente, recreagio, isto porque € a forma
mais completa que todos tém de comunicarem-se consigo mesmo e com o mundo. Logo,
constata-se que a ag¢do de brincar é fonte de prazer e a0 mesmo tempo de conhecimento.
Nessa atividade, ocorre um processo de troca, partilha, confronto e negociacao, gerando
momentos de desequilibrio e equilibrio, e propiciando novas conquistas individuais e
coletivas. As brincadeiras também fazem incorporar no individuo os valores morais e
culturais de seus antepassados, levando-o a reconstituir a sua prépria hist6ria.

Assim, o professor interessado em promover mudangas, poderd encontrar na
proposta do lidico uma importante metodologia, que contribuird para diminuir os altos
indices de fracasso escolar e evasdo verificados nas escolas. Claro, que atividades de cunho
lddico ndo abarcariam toda a complexidade que envolve o processo educativo, mas poderiam
auxiliar na busca de melhores resultados por parte dos educadores interessados em promover
mudangas. Estas atividades seriam mediadoras de avangos e contribuiriam para tornar a sala
de aula um ambiente alegre e favordvel para a aprendizagem.

O lddico, como se pode constatar, apresenta valores especificos para todas as
fases da vida humana. Assim, na idade infantil e na adolescéncia a finalidade ¢é
essencialmente pedagégica. A crianga e mesmo o jovem opdem uma resisténcia a escola e ao
ensino, porque acima de tudo ela ndo é lidica, ndo é prazerosa. Quanto mais os alunos
enfrentam dificuldades de ordem fisica e econdmica, mais a escola deve ser um local que lhes

traga outras coisas. Essa alegria, ndo pode ser uma alegria que os desvie da luta, mas eles
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precisam ter estimulo ao prazer. Estudos demonstram que através de atividades lidicas, o
educando explora muito mais sua criatividade, melhora sua conduta no processo de ensino-
aprendizagem e sua auto-estima. E é do conhecimento de todos que o individuo criativo € um
elemento importante para o funcionamento efetivo da sociedade, pois € ele quem faz
descobertas, inventa e promove mudangas.

A escola passou a difundir um ensino enciclopédico, imaginando quanto mais
contetidos passassem, mais os alunos se desenvolveriam, o que nao é verdade. Para serem
assimiladas, as informacdes devem fazer sentido. Isso se d4 quando elas incidem, no que
Vygotsky (2001 apud NEVES, 2007, p. 3) chamou de zona de desenvolvimento proximal, a
distancia entre aquilo que a crianga sabe fazer sozinha (o desenvolvimento real) e o que ¢
capaz de realizar com ajuda de alguém mais experiente (o desenvolvimento potencial).
Assim, o bom ensino é o que incide na zona proximal.

Segundo Alicia (2001), brincar permite-nos fazer a experiéncia de tomar a
realidade do objeto para transforma-la ou, o que é o mesmo, de transformar a realidade
aceitando os limites que ela nos impde. O pensamento nasce nesse momento com o intuito de
resolver tal desafio. Assim, considera que a alegria é desafio, porque ela impulsiona a vencer
o obstdculo. Quando a crianca brinca, realiza a tarefa de construgdo e reconstrugao
permanente. Ela se vé diante das dificuldades de superar os limites impostos pelas regras dos
jogos e isso a obriga a superar suas proprias limitagdes, o que a faz construir, bolar formas e
estratégias para vencer, ou, pelo menos, tentar vencer o jogo.

E esse é um outro aspecto a ser enfatizado nas brincadeiras: os conceitos de
perder e ganhar. As criangas necessitam ser trabalhadas para encarar a perda como um
ganho pessoal e também como uma forma de aprendizagem. E preciso deixar claro aos alunos
que o objetivo da atividade ndo é o de ganhar ou perder, mas sim elaborar hipéteses

embasadas no conhecimento prévio. Dai ser preciso preparar atividades que resgatem
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conhecimentos prévios em relacdo aos conteddos de aprendizagem e, que esses sejam
significativos e que provoquem um conflito cognitivo e faga o aluno estabelecer uma relagdo
entre os novos conteidos e os conhecimentos prévios. Por isso, o professor precisa saber e

compreender, para agir de modo eficaz, seduzindo o aluno a participar com entusiasmo.

Muitas das indisponibilidades para aprendizagem talvez surjam quando o
brincar das criangas se encontram com o siléncio do desejo de aprender. Esse
siléncio, ndo deixa lugar para a imaginagdo (e, tantas vezes, por isso, inibe o
pensamento, que é uma maneira de ndo perceber os afetos) e a curiosidade,
que separada do desejo, ndo pode cultivar a idéia. Por outro lado, perante a
crianca que ndo consegue aprender (aquilo que esperamos que ela aprenda)
urge considerarmos uma crianga que ndo consegue dar sentido ao brincar;
talvez, porque perceba-se incapaz de dar a sua realidade interna o seu
significado. Cristalizadas, bloqueiam as experiéncias no espago vivido do
brincar e do aprender. (HENRIQUES, 2006, p. 4).

Criangas s3o naturalmente curiosas e, muitas vezes, a escola inibe esta curiosidade
com seus conteddos e métodos pré-estabelecidos e irreversiveis, através dos quais a propria
escola acredita que exista uma aprendizagem significativa, porém néo passam de meros
“menus de culindria escolar”. E preciso deixar a crianga descobrir, criar e aprender de forma
mais alegre, de forma que ela sinta prazer em aprender. Na verdade, ensinar € simples, mas 0s
métodos que os professores utilizam, de modo geral, talvez ndo estejam facilitando a
aprendizagem, pois se preocupam apenas com o lado social e ndo procuram adaptar as
informacdes aos estilos individuais, esquecendo de que uma sala de aula néo € composta por
um grupo de iguais, existem as diferengas, as limitagdes, os problemas emocionais, fisicos,
cognitivos especificos, que cada aluno traz consigo € que sa0 expressos de formas diferentes
no ambiente escolar.

Dessa forma, uma atividade lidica nunca deve ser aplicada sem que se tenha um
beneficio educativo, ou seja, nem todo jogo pode ser visto como material pedagégico. A
articula¢do de sua teoria 2 pratica serd inteiramente responsabilidade do professor. Ao propor

uma atividade lddica, dever analisar as possibilidades de utilizagdo em sala de aula e também
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adotar critérios para analisar o valor educativo das atividades que deseja trabalhar. O docente
deve ter em mente os objetivos que pretende atingir com a atividade lidica que ele for
inventar ou reelaborar, respeitando o nivel em que o aluno se encontra e o tempo de duragdo
da atividade, para que sejam possiveis a agdo, exploragdo e reelaboragao.

A intervengio do professor deve ocorrer no momento certo, estimulando seus
alunos para a reflexdo, para que possa ocorrer a estruturagio do conhecimento. Assim, o aluno
poderd descobrir, vivenciar, modificar e recriar regras, assimilando o conteddo em estudo.
Essa mediacdo do docente é essencial, tornando-se concreta a partir do momento em que
domina o conteddo. S6 assim, ele poderd propor uma atividade lidica com objetivos além do
simples gosto de brincar, ou seja, ele podera estimular o cognitivo de forma a levar o aluno a
respeitar limites, socializar e explorar os dados obtidos para a construgéo do conhecimento.

Segundo Henriques (2006), apesar dos jogos ji existirem hd muito tempo, a
discussdo do seu uso no processo educacional vem se acentuando recentemente, e sem duvida
alguma, estd sendo impulsionado pelo uso cada vez mais freqiiente do computador. O autor
considera dois aspectos importantes neste processo: o grande desenvolvimento, nos dltimos
anos, dos meios de comunicagio e da informética. A revolugdo dos meios de comunicagao
estd intimamente associada 2 TV, aos videos e as redes tipo Internet, que criaram novos
padrdes de interagdo com o publico, que despertam sua curiosidade.

Neste movimento, fatores como instrumentos pedagdgicos e processos didéticos
vém sofrendo fortes alteracdes isoladamente ou simultaneamente. Por exemplo, o uso do
datashow que significa uma evolug@o na apresentacio da aula tradicional, trata-se de uma
evolugdo da tecnologia, com a qual se passa a informagd@o, embora a maneira como O
professor interage com os alunos e os meios de sistematizagdo do conteido permanecam
exatamente os mesmos. Da mesma forma que uma aula dada com o uso do quadro-negro

possa apresentar uma sistematizacdo do conhecimento que esteja fora dos padrdes
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convencionais, a exemplo da utilizacdo dos jogos e das brincadeiras em meio a criacdo de um
espago lidico. Na verdade, em qualquer 4rea de ensino, haverd sempre um tridngulo: o
conhecimento, os métodos e os instrumentos disponiveis. Quando se adota uma linha
pedagégica, seja ela qual for, com o objetivo de trabalhar um conhecimento ou elaborar uma
etapa do processo educacional, deve-se perguntar quais sdo os meios disponiveis para a
articulagdo dos instrumentos pedagdgicos.

Observa-se, portanto, em meio as colocagdes feitas neste capitulo, que a postura
do professor em conduzir as suas aulas, seu conhecimento do contetido e dos mecanismos que
norteiam a pritica pedagbgica, o método utilizado, a sua relagdo com os alunos, os
instrumentos escolhidos para o monitoramento de suas aulas s@o fatores imprescindiveis para
o sucesso do processo de ensino e aprendizagem. E uso dos jogos e brincadeiras constituem
excelente oportunidade de mediagdo entre o prazer e o conhecimento historicamente
constituido, ja que o lidico é eminentemente cultural. Nesse sentido, os jogos ajudam a criar
entusiasmo sobre o conteido a ser trabalhado, a fim de considerar os interesses e as
motivagdes dos educandos em expressar-se, agir e interagir nas atividades lidicas realizadas

em sala de aula.

O lddico apresenta dois elementos que o caracterizam: o prazer € o esforco
espontineo. Ele é considerado prazeroso, devido a sua capacidade de
absorver o individuo de forma intensa e total, criando um clima de
entusiasmo. E este aspecto de envolvimento emocional que o torna uma
atividade com forte teor motivacional, capaz de gerar um estado de vibragdo
e euforia. Elas requerem um esfor¢o voluntirio porque mobilizam esquemas
mentais. Sendo uma atividade fisica e mental, a ludicidade aciona e ativa as
fungdes psiconeurolégicas e as operagdes mentais, estimulando o
pensamento. As atividades lddicas integram as vérias dimensbes da
personalidade: afetiva, motora e cognitiva. Assim sendo, vé-se que se
assemelha a atividade artistica, como um elemento integrador dos vérios
aspectos da personalidade. O ser que brinca e joga é, também, o ser que
age, sente, pensa, aprende e se desenvolve. (TEIXEIRA, 1995 apud.
CHAGURI, 2006, p. 3).
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5 CONSIDERA COES FINAIS

A educacgdo, de forma geral, estd passando por uma crise que ao invés de ser
superada se acentua. Esta situa¢do foi gerada pelo descaso de um sistema que oculta em suas
metas e agdes o seu verdadeiro objetivo que € alienador, reprodutivista e elitista, procurando,
de forma incansével, perpetuar os valores que a tornam dominante em uma sociedade que
ainda ndo conseguiu soltar suas amarras e se libertar.

No entanto, o professor pode, através do seu trabalho cotidiano, na importante e
dificil tarefa de educar, dar um novo rumo a essa situac¢do, fornecendo a seus alunos subsidios
que os facam verdadeiros cidaddos. Cidaddo no sentido de conhecer para interferir e
modificar uma determinada realidade. E a escola é um importante meio para se atingir esse
objetivo, por entender-se que o conhecimento € a abertura do caminho para o vislumbrar das
possibilidades, de compreender com clareza as varidveis que se mostram em torno deste
sistema, para, assim, tentar modificéd-las e transforma-las. Quando a escola, através das
disciplinas que fazem parte do curriculo e seus respectivos métodos, conseguir fazer a leitura
do que est4 subjacente ao escrito pelo sistema, todos estardo mais sensiveis para reconhecer as
intengGes ocultas e alterar seus efeitos.

A partir do momento em que a escola e o préprio professor estiverem nesse nivel
de entendimento, poderdo se organizar para construir, junto com os alunos, novos caminhos,
com seguranca, determinagdio e coragem de assumir riscos, pois conhecendo mais
profundamente a realidade ¢é possivel transformar-se. O desconhecimento sugere
vulnerabilidade e medo e, por conseguinte, acomodagdo, acovardamento, resignagdo e
submissao.

Os profissionais de educagdo precisam, definitivamente, repensar a educagéo e,

conseqiientemente, os processos de aprendizagem que nela estdo inseridos; considerando que
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estes sd0 extremamente importantes na defini¢do do comportamento humano, ja que a teoria
da aprendizagem serve como ponto de partida para a compreensdo do homem. S6 assim, 0
professor poderd lidar com os problemas de aprendizagem de seus alunos. Ele precisa
conhecer tanto as teorias de aprendizagem quanto os recursos disponiveis que podem ser
aplicados em vérias metodologias de ensino, para trabalhar as deficiéncias de aprendizagem
de seus alunos.

Por outro lado, tem-se que ter cuidado com os rétulos, sem fundamentag@o, que
foram criados para explicar, ou melhor, diagnosticar, os problemas de aprendizagem:
hiperativo, disléxico, indisciplinado, pregui¢oso, mimado, etc. Os problemas de aprendizagem
precisam ser analisados levando-se em considerag@o varios fatores, dentre eles: as relagdes
familiares; o compromisso que a escola tem com a aprendizagem; 0S aspectos emocionais,
fisicos e sociais; e, sobretudo, ndo esquecer o professor como um sujeito que também aprende
e que suas dificuldades e limitagdes podem repercutir na aprendizagem de seu aluno.

Logo, faz-se necessdria uma avaliagdo critica das atuais tendéncias do ensino e
seus objetivos, como também, uma reavaliagdo dos conteidos dos cursos de formacgdo de
professores. Avaliagdo critica, no entanto, nao significa reformas burocriticas que ndo
considerem os sujeitos envolvidos (o aluno e o professor) com suas limitacOes e
possibilidades. Essas pessoas precisam vivenciar préticas mais ricas, abertas, significativas,
criativas e dinimicas para que o processo de ensino-aprendizagem possa fluir de forma
saudavel e sem grandes problemas.

O ato de ensinar precisa tornar-se prazeroso para que o ato de aprender também o
seja. Ensinar ndo € s6 falar, mas comunicar-se com credibilidade. E preciso ser professor-
educador com um amadurecimento intelectual, emocional e comunicacional que facilite todo

o processo de organizagdo da aprendizagem. Pessoas abertas, sensiveis, humanas, que
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valorizem mais a busca que o resultado pronto, o estimulo que a repreensdo, o apoio que a

critica, capazes de estabelecer formas democréticas de pesquisa e de comunicagao.
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