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Cada crianga em suas brincadeiras comporta-se
como um poeta, enquanto cria seu mundo préprio
ou, dizendo melhor, enquanto transpée os
elementos formadores de seu mundo para uma
nova ordem, mais agradavel e conveniente para ela.

Freud, O poeta e a fantasia.



RESUMO

Este estudo conclui que a fragmentacdo do homem o torna impotente,
dificultando, senido impedindo, a sua possibilidade de expressiao e de
afirmacao no mundo. Uma pedagogia fundamentada na ludicidade criativa é
uma proposta inovadora e positiva para a eficacia da aprendizagem, porque
melhora os relacionamentos sociais, desenvolve esquemas mentais, além de
contribuir para a formacgio de cidadios criticos, responsaveis, participativos,
sensiveis e autonomos. Conscientizar o educador da importancia do brincar
no desenvolvimento da crianga pressupoe, por parte daquele, enxerga-la como
um ser completo, inteiro, pensante, sensivel, atuante, entre outros atributos.
Com as atividades ludicas, a crianca tera estruturado o ego, compreendera a
nocao de deveres e direitos e demais capacidades, preparando-se assim para
as mais variadas empreitadas que ainda estio por vir.

Palavras-chave: Brincar, aprendizagem, desenvolvimento infantil.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento infantil encontra-se em um acelerado processo de
mudangas. As criancgas, desde que nascem, recebem uma quantidade muito grande
de estimulos e a eles respondem, surpreendentemente.

A evolugdo que estamos vislumbrando na ciéncia e tecnologia as atinge
e, em contrapartida, exige do educador uma cautela cada vez maior, no sentido de
que os avangos nao se déem apenas em uma area (promovendo um desequilibrio),
mas sim de forma harmoniosa, nos campos mental, emocional, intelectual do
individuo.

Uma intervencéo psicopedagdgica deve levar em conta e integrar todos
os fatores (cognitivos, afetivos, etc.) que atuam nos niveis conscientes e
inconscientes da conduta do sujeito; & nesse contexto que surge a importancia do
simbolo, o qual age com toda sua forga integradora.

Através da manifestacdo simbdlica, a crianca pode desenvolver sua
primeira forma de linguagem, lembrando-se de suas experiéncias, organizando-as
no tempo e no espago, em cenas de progressiva complexidade que se ampliam, aos
poucos, para o coletivo.

E importante salientar que a Educagéo Infantil &€ a base, o primeiro degrau
da educagao institucional e, como tal, constitui uma ponte entre as brincadeiras
infantis e as exigéncias de uma futura formagao académica.

As criangas devem ter a sua necessidade de expressao respeitada,
estimulando-se o tempo livre para brincar, que n3o deve ser visto como uma
atividade complementar, supérflua, dispensavel.

Os esquemas ludicos caracterizam-se pelo predominio do prazer sobre a
tensdo do esforgo prolongado, na busca de melhor adaptagéo a realidade. Assim,
exigéncias externas e internas que pressionam a pessoa, impedindo um bom
raciocinio e decisGes serenas, sdo aliviadas no ato de brincar, o qual possibilita
ainda o desabrochar de talentos, aptidées e habilidades até entdo latentes ou
mesmo desconhecidas.

No intuito de conduzir a equipe docente da Instituicdo a uma reflexao de

cunho tedrico-pratico acerca da ampliagdo de referenciais de mundo da crianga,
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promovendo o seu desenvolvimento através do brincar, surge este projeto de
intervengao psicopedagégica, mediante atividades que resgatem a crianga interior
do ensinante-aprendente, em prol de uma acao educativa mais condizente com o
universo infantil, suplantando as adversidades encontradas.

Assim, tendo-se como pressuposto a analise das entrevistas realizadas,
emergira a importancia da teoria psicopedagdgica no cotidiano da escola, na medida
em que nao sé propiciard uma maior compreensao do desenvolvimento cognitivo e
afetivo das criangas, como também suscitara questionamentos sobre a pratica
pedagogica do professor, contribuindo para o crescimento de todos.

A partir deste trabalho, construimos uma proposta didatica, que possa ser
aplicada na sua pratica pedagégica, visando a integrar os aspectos multidisciplinares

do processo de ensino-aprendizagem na educacao pré-escolar.



2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 Educacao infantil na histéria

A Educagéo Infantil surgiu no século XVI, quando a burguesia, classe em
expansao, passou a reivindicar formas mais concretas de vida; ndo mais Ihe bastava
uma educagdo dogmatica, era preciso recorrer a uma educacdo que lhe desse
condi¢des de dominar a natureza.

No inicio do século XVII, apareceram as primeiras preocupacdes com a
educagéo das criangas pequenas. Significativas mudangas ocorreram nas atitudes
das familias em relagdo as criangas que, inicialmente, eram educadas a partir de
aprendizagens adquiridas junto aos adultos e, aos sete anos, a responsabilidade
pela sua educagéo era atribuida a outra familia.

O sentimento de infancia' surgiu, provocando mudangas no quadro
educacional. Jodo Amés Coménio (1592-1657) é digno de nota, com seu brilhante
tratado - “Didatica Magna”, no qual organizou quatro periodos de desenvolvimento:
infancia, puericia, adolescéncia e juventude.

Jean Jacques Rousseau (1712-1772) é figura marcante no delineamento
da educagdo da crianga pequena de sua época. E considerado uma das
personalidades mais destacadas da historia da pedagogia, apesar de nao ter sido
propriamente um educador. Suas idéias muito influenciaram a educacdo da
modernidade. Foi ele quem centralizou a questdao da infancia na educacao,
evidenciando a necessidade de nao mais considerar a crianga como um homem
pequeno, mas que ela vive em um mundo préprio, cabendo ao adulto compreendé-
la. Afirmou ele:

“Procuram sempre o homem no menino, sem cuidar no que ele é antes de
ser homem. Cumpre, pois, estudar o menino.” “Ndo se conhece a infancia;
com as falsas idéias que se tem dela, quanto mais longe vdo mais se
extraviam”. ‘A infancia tem maneiras de ver, de pensar, de sentir, que lhes

! De acordo com Philippe ARIES, em a Histéria Social da Infdncia e da Familia, esse sentimento surgiu no
culo XVII, quando a sociedade passou a ter consciéncia da particularidade infantil, particularidade essa que
distingue essencialmente a crianga do adulto.
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S&0 préprias”.

Rousseau demonstrou sua preocupacao com a infancia, a qual
considerava marcada pela vulnerabilidade, pois naquela época esse periodo
apresentava grandes riscos a sobrevivéncia das criancas. Para ele, porém, tal fato
nao poderia servir como pretexto na limitacdo da educagado que se impunha; a
educacéo deveria estar vinculada a prépria vida da crianga, propiciando-lhe, em
cada fase de seu desenvolvimento, condicbes de vivé-la o mais intensamente
possivel.

No auge da Revolugdo Francesa, desponta a figura de Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827), considerado o “educador da humanidade’. Influenciado por
Rousseau, preocupou-se com a formag&o do homem natural, unindo-o, entretanto, a
sua realidade histérica.

Seu sistema pedagdgico tinha como pressuposto basico propiciar a
infancia a aquisicao dos primeiros elementos do saber, de forma natural e intuitiva.
Considerado um dos precursores da educagéo nova, ressaltou a importancia de se
psicologizar a educagao e defini-la em funcdo das necessidades de crescimento e
desenvolvimento infantis.

A educacéao infantil no século XIX. Friedrich Fréebel (1782 — 1852) criou
os “Kindergartens” (Jardins de Infancia), nos quais destacava a importancia de se
cultivar as almas infantis e, para tanto, o fundamental era a atividade infantil.
Considerado o classico da primeira infancia, fez suas primeiras incursées no campo
educativo dando aula em uma escola cujo trabalha baseava-se nos postulados de
Pestalozzi.

A educagéo Infantil no século XX. No final do século XIX e no decorrer do
século XX, a reafirmagédo da hegemonia da burguesia liberal ocorreu a partir da
ruptura do dominio da Igreja sobre a educacéo.

Ovide Decroly (1871-1932), inicialmente, desenvolveu suas atividades
educativas junto a criancas ditas anormais (1901). Propunha a substituicdo do
ensino formalista, baseado no estudo dos tradicionais livros de textos, por uma
educagéo voltada para os interesses e necessidades das criangas (a crianga precisa
conhecer a si mesma, para depois conhecer o0 meio em que vive).

John Dewey (1859-1952) — o maximo tedrico da escola ativa e
progressista, pensava que o método cientifico deveria subsidiar o trabalho em sala

de aula; o conhecimento seria trabalhado de forma experimental, socialmente, desde
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a infancia, com o intuito de torna-la um bem comum. Partia do principio de que o
caminho mais viavel para o aprender é o fazer, superando assim aquela visdo de
que cabia ao professor a responsabilidade integral pelo conhecimento a ser
adquirido pelo aluno. Para ele, o professor podera estabelecer um plano de ago e,
por conseguinte, os recursos disponiveis, as condigbes, os meios e os obstaculos
para sua concretizagao.

O “método de projetos” € um dos pontos culminantes de sua contribuicao,
podendo hoje ser encontrado em grande numero de escolas infantis. Tal sistema foi
aperfeicoado por varios discipulos, entre ele William Heard Kilpatrik.

A figura feminina de Maria Montessori (1870-1952) surge como uma das
mais importantes representantes da mudanga radical que se da na escola com
relagéo a concepcéo de ensino e aprendizagem. Estudou filosofia e psicologia. Seu
envolvimento com a educagéo da crianga pequena data de 1907, quando fundou a
primeira “Casa dei Bambini”, para abrigar em torno de cinquienta criangas normais
carentes, filhas de desempregados.

Naquela casa-escola, realizou varias experiéncias que deram suporte a
seu método, baseado numa concepgao biolégica de crescimento e desenvolvimento.
Por ser médica, preocupou-se com o biologico, sem, contudo deixar de lado os
aspectos psicolégico e social.

Celestin Freinet (1896-1966). Sua maior preocupacgao era quanto a
renovacao do ensino primario publico; pela leitura de suas obras, constata-se um
direcionamento a educagéo das criangas pequenas. Considerado um educador
revolucionario, realgava o aspecto social, através de técnicas como texto impresso,
correspondéncia escolar, texto livre, livre expressao, aula-passeio, livro da vida, as
quais eram utilizadas em um contexto significativo, em que as criancas sentiam-se
sujeitos do processo de aquisicdo do conhecimento. Para ele, o dinamismo as
impulsionava na busca por esse conhecimento.

Criador da “epistemologia genética”, Jean Piaget (1896-1980) sempre
esteve preocupado em investigar como se dava a construgdo do conhecimento nos
campos social, afetivo, biofisiolégico e cognitivo, qual a sua génese, seus
instrumentos de apropriagéo, tendo as criangas como objeto de investigacao.

No que concerne a aplicabilidade de sua teoria no campo pedagdgico,
adverte ele:

‘Estou convencido de que os nossos trabalhos podem prestar
servicos a educagéo, na medida em que véo além de uma teoria
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do aprendizado e permitem vislumbrar outros métodos de
aquisicdo de conhecimentos. Isso é essencial. Mas como néo
sou pedagogo, ndo posso dar nenhum conselho aos educadores.
A unica coisa que posso fazer é fornecer fatos. Além do mais,
considero que os educadores estdo em condigbes de encontrar
por si mesmos novos métodos pedagdgicos”.

Evidenciou, através da experimentagao, como se processa a aquisi¢do do
conhecimento e a mutabilidade deste ao longo de todas as fases da vida humana.
Para esse mister, Piaget desenvolveu numerosos estudos e pesquisas nos mais
diversos campos do saber. Estudando, com profundidade, suas obras,
vislumbraremos a grandiosidade da contribuicdo que ele nos legou, buscando
compreender a origem e o desenvolvimento do conhecimento infantil. Alguns
aspectos relevantes: a construgéo do real, das nogdes de tempo e espago, a génese
das operagdes logicas.

Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), atento ao desenvolvimento
cultural da humanidade, envolveu-se com a infancia, mediante alguns estudos que
lhe permitissem compreender o comportamento humano. Segundo ele, a
necessidade do estudo da crianga reside no fato de ela estar no centro da pré-
histéria do desenvolvimento cultural, devido ao surgimento do uso de instrumentos
da fala. Dedicou-se ao estudo da pedologia — ciéncia da crianga voltada para o
estudo do desenvolvimento humano, articulando os aspectos psicologicos,
antropoldgicos e biolégicos.

Serviram-lhe de alicerce as contribuicbes de Marx, buscando sempre
compreender o homem em processos constantes de interacdo  social.
Diferentemente de Piaget, o interesse por questes educacionais sempre esteve
presente em sua obra, sendo por muitos considerado o responsavel pela elaboragéo
de uma teoria de educagdo, como atividade sécio-historicamente determinada.
Voltou-se para o entendimento das origens sociais e das bases culturais do
desenvolvimento infantil, tendo como pressuposto fundamental o fato de que “os
processos psicoldgicos superiores se desenvolvem nas criangas por meio da
imersdo cultural nas praticas das sociedades, pela aquisicdo dos simbolos e
instrumentos tecnoldgicos da sociedade e pela educacdo em todas as suas formas”.

Seus postulados dao destaque a mudanga em quatro niveis histéricos:
filogénico (desenvolvimento das espécies); histérico (historia dos seres humanos);
ontogénico (histdria individual das criangas) e microgenético (desenvolvimento de

processos psicoldgicos particulares).
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No Brasil, a Histéria da Educacdo também esta associada as politicas
econdmicas e sociais. O art. 1° da Lei n°. 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagédo — LDB) estatui: “a Educagédo Escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social”.

Ao tratar dos Principios e Fins da Educagao Nacional, a LDB, em seu art.
2°, estabelece que “a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios da liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho”.

A Carta Magna de 1988 ja assegurava o direito das criancas de zero a
seis anos de idade a educagéo em creches e pré-escolas.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (1990) reafirma tal direito,
tracando diretrizes no ambito da Educagdo Nacional, de grande relevo para a
Educacgéo Infantil, cuja insergdo na educagdo basica denota o reconhecimento de
que a educagdo comega nos primeiros anos de vida, tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga em seus diferentes aspectos, complementando
a agao da familia e da comunidade.

Para dar remate a este tdpico, destacamos a importancia dos
Referenciais Curriculares Nacionais, os quais servem como guia de reflexdao de
cunho educacional sobre objetivos, contetidos e orientagbes didaticas, respeitando-

se os estilos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira.

2.2 Psicopedagogia e educagio infantil

A Psicopedagogia, com a proposta de perceber o sujeito como ator de um
processo, no qual tudo e todos a sua volta estdo envolvidos, ajuda o professor a
perceber a crianga, langando sobre ela um olhar investigativo, com o intuito de
descobrir suas necessidades, para assim auxilia-la na superagao das dificuldades de
aprendizagem e, principalmente, na prevencdo das mesmas.

A agao do psicopedagogo na escola oportuniza um espaco de reflexdes,
onde o professor poderd, através de didlogos e estudos com o psicopedagogo,
repensar e adequar a sua pratica de maneira a suprir as necessidades coletivas e
individuais das criangas, observando todos os que fazem parte da instituicdo como

atuantes nas construgdes daquelas.
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Os professores de Educagdo Infantil que nao possuem um olhar
psicopedagdgico sobre a compreensao do desenvolvimento e da aprendizagem dos
seus alunos, no que se refere as relagdes entre afetividade e cognicao, apresentam
menores condigbes para a organizacdo de uma proposta de intervengéo pedagégica
que auxilie na prevencao das dificuldades de aprendizagem.

E necessario entender e solucionar as dificuldades de aprendizagem,
anteriormente vistas como um mal. Durante muito tempo, a crianga que tivesse
alguma dificuldade de aprendizagem nzo era respeitada em seu processo de
construgdo do conhecimento, sofrendo preconceitos e, muitas vezes, sendo
encaminhada para escolas especiais.

Buscando modificar essa realidade, “a Psicopedagogia surgiu na fronteira
entre a Pedagogia e a Psicologia, a partir das necessidades de atendimento de
criangas com ‘distlrbios de aprendizagens’, consideradas inaptas dentro do sistema
educacional convencional” (KIGUEL apud BOSSA, 2000, p.18).

Esclarece-nos a Psicopedagogia que a dificuldade de aprendizagem é um
sintoma que surge a partir da “dinamica de relagbes entre o sujeito e o meio familiar
e social em que vive” (ESCOTT, 2004, p.66), podendo também ser explicada pela
inadaptagdo da pratica escolar as necessidades do aluno (séo os chamados
processos reativos).

A Psicopedagogia pode contribuir com a acao pedagoégica na Educacéo
Infantil através de reflexdes com o professor sobre o desenvolvimento do grupo de
alunos, na elaboragdo de propostas adequadas para que avancem nas suas
aprendizagens e também compartilhando os conhecimentos que lhe sao proprios.

Bossa (2000), ao falar da importancia do psicopedagogo na instituicdo
escolar, afirma que, “através da aprendizagem, o sujeito & inserido, de forma mais
organizada, no mundo cultural e simbdlico que o incorpora a sociedade” (IDEM,
2000, p. 90). Sendo a instituicao escolar parte da sociedade e tendo a aprendizagem
estreita relagdo com a interagéo crianga-meio social, vislumbra-se a relevancia do
mundo sociocultural na aprendizagem do individuo.

A Psicopedagogia, no seu ambito institucional, tendo uma preocupacgéao
especial com a prevengéo das dificuldades de aprendizagem, procura conhecer o
sujeito como um ser Unico, embora complexo, pois, segundo Bossa (2000, p.90),
“‘cada sujeito tem umas histérias pessoais, da qual fazem parte varias histérias: a

familiar, a escolar e outras as quais, articuladas, condicionam-se mutuamente.”
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A partir deste conhecimento da cultura e histéria do aluno, o professor e o
psicopedagogo, juntamente com outros profissionais envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, como o diretor, o supervisor e o orientador, construirdao uma
pratica pedagégica que contribua para as construgdes de aprendizagem daquela
crianga ou daquele grupo.

Escott (2004, p. 71) afirma que “a Psicopedagogia Institucional insere-se
neste contexto como a possibilidade de construgdo de um espago de trocas e
reflexdo tedrico-pratica.”.

O dialogo, os estudos e as reflexdes possibilitam maior qualificagédo da
acao do professor, construindo uma pratica pedagégica mais segura e,
consequentemente, oferecendo suporte para que os alunos construam suas
relagbes de aprendizagem tranqila e agradavelmente.

Campos (2003, p. 213) ressalta a importancia do “vinculo do professor
com a aprendizagem e seu prazer de ensinar’, sendo claramente percebido que,
quando o professor ndo sente prazer e ndo se sente seguro com seu processo de
ensino-aprendizagem, dificilmente os alunos construirdo seus conhecimentos de
forma tranquila e sem problemas.

Pode-se afirmar entéo que a Psicopedagogia traz para a educagao infantil
mais possibilidades de buscas e reflexdes, tanto para professores quanto para
alunos, que, enquanto sujeitos desejantes e aprendentes, necessitam de varios
olhares, direcionados as necessidades e vontades.

Todas as aprendizagens da crianga partem de experiéncias corporais e
afetivas, tendo o jogo um papel crucial no seu desenvolvimento.

Piaget (apud KAMII, 1992) afirma que para a crianga construir algum
conhecimento, € necessario que este tenha significado para ela.

Diz-nos Pain (in PARENTE, 2000, p.19): “temos que tornar o terreno o
mais fértil possivel a partir de sensagées corporais e afetivas”, ou seja, temos que
significar as aprendizagens da crianga — ser unico e social, que tem uma histoéria,
necessidades e desejos distintos e estes devem ser respeitados.

A crianga, ao ingressar na escola, possui um conhecimento prévio, o qual
tem um significado afetivo em relagdo ao que sera construido posteriormente por
ela. E preciso que a escola compreenda esse significado, para organizar suas
intervengdes pedagdgicas de forma a influenciar, positivamente, o processo de

aprendizagem do sujeito.
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As relagdes da crianga com o adulto sdo extremamente importantes para
0 seu desenvolvimento moral e intelectual, que corre naturalmente, quando o adulto
possibilita que a crianga tenha suas experiéncias, intervindo quando necessario.
De acordo com Rangel (1992, p. 73), “¢ comum ver professores intervindo na
dindmica de relagées entre criangas, impedindo-as de encontrarem, pelas trocas
reciprocas, solugdes proprias aos conflitos que vivenciam”. Essa intervencédo da
professora & bastante prejudicial para o desenvolvimento cognitivo e moral das
criangas, pois, de tal forma, ela esta impedindo que se construa nas relagdes de
aprendizagem um sujeito moralmente auténomo.

Segundo Pain (1985), ha duas ordens de condi¢des que possibilitam a
aprendizagem: a externa, que indicam o ambiente no qual o aluno esta inserido e a
interna, que esta relacionada com a subjetividade do individuo.

Faz-se mister um olhar critico e investigativo do professor em relagéo aos
seus alunos, percebendo cada sujeito como individual e fruto de uma histéria que é
fundamental para a construgdo de seus vinculos, significados e constituicdo da
modalidade de aprendizagem. Assim, ver-se-a que cada grupo de alunos constitui
uma identidade, um conjunto de sujeitos diferentes que constituem uma outra
histéria e uma modalidade de interagées, de significados e relagbées de
aprendizagem.

Quando o professor, a partir de observacées e atividades em sala de
aula, percebe que seu(s) aluno(s) encontra(m) dificuldades em construir suas
relages, primeiro é preciso que ele faga uma investigacdo sobre essa crianca ou
grupo. Tal investigagdo parte de conversas com a mae sobre a histéria vital da
crianga, sendo importante ouvir esta também, por ser o sujeito desta histéria. Nao
se pode deixar de lado, neste caso, uma reflexo sobre a atuacgéo do professor e da
escola, uma vez que nem sempre as dificuldades de aprendizagem sao internas.

Professor e psicopedagogo juntos irdo analisar os resultados das
entrevistas e da reflexdo sobre a atuacio pedagogica. A partir desse ponto, sera
criado um plano de intervencdo, de maneira a auxiliar a crianga a superar suas
dificuldades e construir sua aprendizagem de forma tranquila.

Convém salientar que “a instituicdo escolar é um espago de construgido de
conhecimento ndo sé para o aluno, mas para todos nele envolvidos” (ESCOTT,
2004, p.36).

O aluno n&o é o Unico sujeito da aprendizagem na escola; o professor, o



17

supervisor, o orientador, o psicopedagogo e o diretor também fazem parte desse

processo.
2.3 O desenvolvimento da crianga através do brincar

A brincadeira é um dos recursos utilizados pela crianga para conhecer o
mundo. Brincando ela constréi significados, objetivando a assimilagdo de papéis
sociais, o entendimento das relacdes afetivas e a construcao do conhecimento
(GOMES, 1993, p.123).

A transformagao que ocorre em cada ambito decorre da interacéo entre
um padrdo de maturagdo bioldgica propria de cada crianga e a estimulagao
proveniente do ambiente que a cerca, no qual os contextos familiar e social sao
importantissimos (HAEUSSLER, RODRIGUEZ, 2005, p. 18).

Eis o desafio do educador: intervir, de modo favoravel, no
desenvolvimento da crianga, constituindo uma presenga estimuladora, ajudando-a a
trilhar os seus caminhos com seguranca.

De acordo com Piaget (1968), o processo de construcédo do conhecimento
ocorre em etapas, que evoluem progressivamente por meio de estruturas de
raciocinio que surgem com base em um mecanismo de adaptacao do organismo a
novas situagdes. E, portanto, pelas préprias experiéncias que a crianga constréi seu
conhecimento — concepgéo que originou o construtivismo.

Cada pessoa possui o potencial para adquirir novas formas de
comportamento em qualquer momento da sua vida. Todavia, ha periodos mais
adequados para o surgimento de algumas habilidades.

Os primeiros anos de vida sdo marcados por descobertas, experiéncias e
aprendizagens que se dao, principalmente, por meio da interagao.

A idade pré-escolar — entre os 3 e os 6 anos -, € bastante sensivel a
aquisicao de varias atitudes e habilidades.

Até os 3 anos, a interagéo se da por meio da observagéo e da exploragéo
do espaco, incluindo tudo que esta contido nele.

De acordo com Henriques (1987), as criangcas costumam expressar
expectativas reais e irreais com relaggo ao meio escolar, curiosidades,
questionamentos, descobertas e reacées psicomotoras, acompanhadas de

sentimentos de inseguranga ou seguranca. Estas reacdes também mereceriam ser
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explicitadas e elaboradas no trabalho de classes.

Ha para isso, uma variedade de “contetidos significativos” que poderiam
ser explorados através de situagées ludicas e adequadas, propostas pelo professor
€ que auxiliariam a crianga a elaborar alguns “conflitos” proprios deste periodo,
através da expressdo do que "sente, pensa ou faz’, com vistas a formacao de seu
autoconceito e a sua interagdo no grupo, tdo necessarias para o éxito das
aprendizagens posteriores.

Para Cabral (2006), quando a crianga brinca, aprende a se expressar no
mundo, investiga seu ambiente, torna-se informada sobre si mesma. A brincadeira
proporciona-lhe um entendimento da expressao corporal como linguagem e
paralelamente a afasta do cotidiano e a faz deparar-se com a liberdade. Quando se
brinca, se tem contato com a sociabilidade espontanea, se participa de novas
experiéncias, sensagoes e aquisi¢des, deparando-se com problemas onde o grau de
solugéo parte do desenvolvimento mental.

No aspecto cognitivo, Piaget elucida: brincando a crianga resolve
problemas, desenvolve a linguagem e suas relagbes pessoais; &€ um agente ativo em
seu proprio desenvolvimento, construindo e adaptando-se ao ambiente, sendo capaz
de modificar seus esquemas basicos. As habilidades cognitivas infantis nao sé
dependem do conhecimento e pericia especificos, mas também do ambiente que
facilitara o brincar da crianca.

Em Winnicott (1982), encontramos a fundamentacao tetrica para priorizar
o brinquedo e o uso de objetos na relagdo com o mundo, sob um enfoque afetivo.
Ele afirma que “é no brincar que o individuo, crianga ou adulto, pode ser criativo,
utilizar sua personalidade integral e descobrir 0 seu eu”. Mostra-nos que a crianga
inicia seu relacionamento com o meio através de objetos (pessoas e coisas),
investindo afetivamente neles. Primeiramente, apega-se a ele com o objetivo de
assegurar-se e encontrar apoio. Posteriormente, agindo sobre ele, a crianga
percebe-o como algo independente, para entio fazer uso deste objeto como parte
da realidade externa.

Segundo Cabral (2006), brincar pode ser considerado o verbo universal
das criangas, nas suas varias ressignificagdes, pode ser considerado um
instrumento de linguagem.

Nem esta dentro, nem esta fora: é intermediario, pois se localiza entre o

eu e o outro.
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2.3.1 Significado e fungio do brinquedo na crianga

O trabalho estd para o adulto, assim como o brinquedo esta para a
crianga - esta equacao sintetiza a importancia do brinquedo na vida da crianca.

Lebovici e Diatkine (1985) afirmam que se o jogo, o brinquedo, s&o tao
importantes, devem ser também considerados como a “‘expressao dos modos atuais
da organizagdo da personalidade da crianga e como um modo estruturante em
relagéo as organizagdes mais tardias.

A crianga que ndo brinca ndo se aventura em algo novo, desconhecido.
Se, ao contrario, é capaz de brincar, de fantasiar, de sonhar, esta revelando ter
aceitado o desafio do crescimento, a possibilidade de errar, de tentar e arriscar para
progredir e evoluir.

Cabral (2006), afirma que na dimensio educacional, cada brinquedo
esconde uma relagdo educativa. Ao fazer seu préprio brinquedo, a crianga aprende
a trabalhar e a transformar elementos fornecidos pela natureza ou materiais ja
elaborados, constituindo um novo objeto, seu instrumento para brincar.

Através do brinquedo educativo, a pedagogia aparece justaposta ao
lidico. O brinquedo passa a ser visto também como algo sério, conseqiiente. Nao é
mais “apenas” o instrumento que as criangas utilizam para se divertir e ocupar o seu
tempo, mas & um objeto capaz de educa-las e torna-las felizes. Com o brinquedo
educativo “acaba-se a brincadeira”’, uma vez que fica abolida a inutilidade, que
muitos enxergam, nas atividades |Gdicas infantis.

No aspecto politico, o brinquedo é instrumento de dominagao. Através
dele é possivel fazer uma reflexao critica sobre a formagao social da crianga numa
sociedade capitalista, permitindo a discussido de como essa sociedade trabalha,
forma, educa e adestra criancas, afirma a autora citada.

O ludico, apesar do aspecto prazeroso, é dirigido, ndo é sinénimo de
brincadeira, espontaneidade.

O jogo, o brincar, sdo uma espécie de laboratério da infancia, nao deve
haver intervengao do adulto, salvo se for convidado pela crianca.

A escola, como espaco de valorizagdo da iniciativa infantil, necessita fazer

a distribuicdo equilibrada entre o brincar e as atividades Itdicas (dirigidas).
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3 METODOLOGIA

Nossas observagées concentraram-se em torno da equipe docente, tendo
em vista os objetivos propostos.

A pesquisa realizou-se através de observagées direta e indireta de todos
0s componentes da instituicdo, durante um més, com aplicagdo de questionarios
semi-estruturados?, aos docentes, funcionarios e direcao.

Procuramos, varias vezes, fazer parte das atividades propostas, com
cautela, de modo a nao configurar uma invasido do espago, o que poderia
comprometer a receptividade ao nosso trabalho.

A op¢do por esse tipo de questiondrio deve-se ao fato de que, através dele, pode-se conhecer melhor o perfil do
profissional que atua na instituigo.



4 ANALISE DOS RESULTADOS
4.1 Caracterizacao e analise da situacdo encontrada na Instituicao

Fundado no ano de 1960, o Lar Infantil Ternura® tem sua sede na Zona
Sul da nossa capital, em &rea residencial, cuja comunidade constitui-se de pessoas
de classe média e baixa. Abriga 80 criangas, dos 3 aos 6 anos de idade, oriundas
de familia de baixa renda, em regime de semi-internato (entre 7 e 17 horas).

A instituicdo é ampla, possuindo patios abertos (com e sem cobertura),
parquinho, consultério médico, dentario, 4 salas de aula, 1 sala de video, saléo para
repouso, banheiros para crianga e adulto, cozinha, refeitério, secretaria,
brinquedoteca.

S&o funcionarios do Lar Infantil Ternura: uma auxiliar de classe, que é
responsavel também pela secretaria, assume o papel de educadora, sobretudo no
turno vespertino, quando as duas estagiarias vinculadas a rede municipal de ensino,
estudantes universitarias, ndo se encontram mais no local; uma cozinheira; uma
copeira e um caseiro.

As demais pessoas que prestam algum servico na instituicdo sao
voluntarias, os quais ndo tém escala pré-estabelecida, de modo que em um
determinado dia, pode haver somente um voluntario, enquanto em outro pode haver
dois ou trés ou nenhum, dificultando assim o desenvolvimento das atividades com as
criangas.

Para manter-se, conta com poucos recursos advindos da Secretaria
Municipal de Assisténcia Social e Cidadania, de doagbes esporadicas de pessoas
fisicas, juridicas, bem como de subvencdes estaduais.

E solicitada a cada familia que efetua a matricula da(s) crianca(s) a
quantia de R$ 10,00 (dez reais) mensais, a qual & paga, dentro das possibilidades,
nao havendo uma cobranga, mas sim um pedido de colaboragéo, dada a situacgéo de
precariedade em que se encontra o Lar, precisando de reformas, sobretudo nos

tetos da cozinha (n&o tem forro) e da brinquedoteca (cheio de cupim); ainda nesse

y Todos os nomes utilizados, quer da instituigdo, quer das pessoas que dela fazem parte, sdo ficticios.
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espaco, deve-se providenciar a colocagdo de um portao, separando os degraus que
dao acesso ao refeitdrio, de modo a oferecer maior seguranga.

O Lar Infantil vende material reciclavel doado e possui pequeno criatério
de galinhas no quintal cuja area poderia ser mais bem explorada, como, por
exemplo, com o cultivo de alguns produtos — uma pequena horta.

Do quadro de pessoal responsavel pela instituicdo, constam os nomes de
trés pessoas: uma ocupando a presidéncia, outra a vice-presidéncia e diregéo
pedagodgica e a Ultima, a tesouraria.

Em entrevista a presidente, ficou evidenciada a falta de conhecimento
acerca de educagéo infantil, o que se confirmou nas observagdes feitas quando do
estagio.

A auséncia de material humano &, indubitavelmente, um grande entrave
no Lar Infantil Ternura. Tal obstaculo acaba por desencadear outros mais,
agravando a situagdo. Até a higiene das criangas fica comprometida, pois embora
nas reunibes com as méaes tenha sido tratado desse assunto, indagando-se,
inclusive, sobre a possibilidade de elas oferecerem ajuda no banho diario, ninguém
se prontificou a fazé-lo.

O cotidiano do Lar consiste, basicamente em: realizar tarefas com papel,
lapis-grafite, lapis de cor, giz de cera, massa para modelar; assistir a fitas de video;
fazer as refeicées (antes do almogo presenciamos sempre uma pequena oragdo que
as criangas ouvem e repetem). Ha caréncia de motricidade, musicalizagao,
brincadeiras, jogos didaticos, contextualizag&o, como também pouca exploracdo do
espaco. Necessitam de varios profissionais: Pedagogo, Psicopedagogo, Pediatra,
Odontélogo, Psicologo, Assistente Social.

A concepgdo de educacdo assumida pela instituicdo n&o ficou explicita,
na medida em que inexiste um projeto pedagogico. Vale ressaltar que apesar de
existir uma boa intengéo por parte de todos que compbéem o quadro funcional, esse
fator, implica praticas ndo-sustentadas no conhecimento cientifico e metodoldgico,
nao se levando em consideracdo a necessidade de propiciar a crianga experiéncias
integradas de aprendizagem. Isso exige do professor a aquisicdo de uma habilidade
de ensino.

Pensamos que essa habilidade ndo deve limitar-se a um treinamento
ou a uma aplicagéo de modelos e listagens de atividades em que o professor fica

fora do processo a ser vivenciado pela crianga. O professor deve adquiri-la, também,
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a partir de vivéncias, onde ele possa refazer ou mesmo experimentar algumas
experiéncias que envolvam:

_Sensibilizagao corporal;

_ Brincadeiras e jogos infantis:

_ Diversas formas de expressdo em atividades livres e criadoras.

No acompanhamento que fizemos junto aos professores, a partir das
observagdes, coleta de seus planejamentos e relatos de sua pratica pedagdgica,
podemos destacar:

_ 0 despreparo do professor em lidar, a0 mesmo tempo, com a natureza
global e diversificada da educacao pré-escolar, ao agregar “diferentes atividades” na
tentativa de estimular “todas” as areas de desenvolvimento da crianga;

_ a dissociagdo entre “o que e o por que fazer” do “como fazer”, muitas
vezes causada pela dicotomia entre a teoria e a pratica desenvolvida em seus
cursos de formacao;

_ afacilidade, a seguranca e a comodidade procuradas pelo professor, ao
explorar apenas alguns aspectos do desenvolvimento da crianga em cada atividade.

Na realidade, encontramos muitos professores despreparados e/ou
desatentos, que desperdicam momentos ricos e unicos, nestas experiéncias da
crianga, nao explorando, de forma explicita, simultanea e efetivamente integrada, os
aspectos afetivos, psicomotores, cognitivos e sécio-culturais naturalmente presentes
em tais experiéncias.

A pré-escola é considerada por muitos pais e professores como um local
aonde as criangas vao para brincar e passar o tempo; para eles, as criangas
precisam nessa idade é de um lugar espagoso, onde possa brincar ao ar livre,
portanto n&o precisa de qualidade nem de sistematica, o préprio professor se
desvaloriza, achando que, para brincar com as criangas, basta ser carinhoso,
qualquer um pode fazer este trabalho.

E muito comum nas salas de aula da pré-escola, nio existirem
programas, objetivos, avaliagdo ou diario, pelo fato de acreditar-se nao existir
aprendizagem, o que se confirmou em nossas observagées. O trabalho com
linguagens nao-verbais é realizado sem seriedade nem sentido. E brincadeira.

Mas por que sera que se considera que na preé-escola so6 se brinca e nao
se aprende?

A partir de consideragées e questionamentos sobre esta realidade,
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apresentaremos uma proposta didatica que inclui procedimentos, por parte do

professor, que favorecam a integracdo simultdnea e efetiva dos aspectos

psicomotores aos aspectos cognitivos, afetivos e socio-culturais.



5 PLANO DE AGAO

5.1 Justificativa

Teoricamente, os educadores reconhecem a importancia do brincar no
desenvolvimento infantil, sabem que todas as areas de aprendizagem séo
indissociaveis e consequentemente estdo implicitas em todas as atividades.

As criangas em idade pré-escolar possuem um anseio natural para
brincar; noutro passo: aplicam suas habilidades, as quais desabrocham em uma
crescente variedade, de maneira que permitem a exploragcéo de si mesmas e do
ambiente em que vivem.

Ha uma organizagao do seu mundo interior, um avango que as torna
aptas para o ingresso em niveis cada vez mais elevados de desenvolvimento.

E necessario dar a crianga a possibilidade de desenvolver sua
imaginagéo, fantasia, capacidade expressiva e criativa, através de uma atitude
paciente, tolerante, estimuladora, que permita o desenvolvimento da iniciativa da
crianga, a qual sentird prazer na exploragdo do mundo, dispondo-se a
experimentar diferentes atividades, querendo sempre aprender.

Imperioso impulsionar o ser em formagao, para que ele mesmo seja
capaz de buscar as solugdes para os problemas com os quais se depara.

Quando a crianga esta vivenciando, brincando, consegue, geralmente,
as respostas de que precisa, pois aprende a querer aprender, desperta a
curiosidade, o interesse em continuar explorando o mundo circundante.

O educador-mediador consegue potencializar o desenvolvimento da
crianga quando nao faz as coisas por ela, mas também quando nao a deixa
completamente s6 diante de uma tarefa. E essa mediagao, de forma divertida,
que ira ajuda-la a transformar-se em um adulto equilibrado, seguro, feliz.

Os bons educadores devem proporcionar condigbes para que a crianga
possa viver intensamente como tal, e ndo como um adulto em miniatura.

O ato de brincar, ao contrario do que muitos podem pensar, é

plenamente compativel com a disciplina. Ambos os elementos sio fundamentais
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para o crescimento do individuo, cabendo ao educador estabelecer o
equilibrio necessario entre eles, a depender das situagdes que venham a ocorrer.

A medida que a imaginagédo da crianga floresce, as atividades ludicas
tornam-se cada vez mais criativas e dramaticas.

Imitando adultos e outras criancas, diversas situagbes de “faz-de-
conta” sdo criadas, utilizando-se os mais variados materiais (areia, bonecos,
miniaturas de animais, etc.).

As criangas que brincam muito aumentam sua futura criatividade — um
trago cultural proeminente dos seres humanos. Criar, imaginar, definir o que quer
ser, expandir a personalidade — eis algumas possibilidades que emergem do
simples ato de brincar. O ego infantil fortalece-se, tornando-se capaz de superar
as frustragdes que sio inevitaveis em qualquer caminho.

Acreditamos, entdo, que é possivel dar um enfoque psicopedagégico
as chamadas atividades de expressao, tornando-as mais integradoras. Assim, o
‘agir-sentir-expressar-conhecer” serdo favorecidos de forma concomitante e
explicita para a crianga, possibilitando-lhe experiéncias mais significativas e

coerentes com seus interesses.

5.2 Objetivos

o Favorecer a integracao simultanea e efetiva dos aspectos psicomotores
aos aspectos cognitivos, afetivos e socio-culturais nas atividades de classe;

o Propiciar um espaco para reflexao teorico-pratica entre os educadores
do Lar Infantil Ternura sobre a importancia do brincar no desenvolvimento infantil;

o Estimular o grupo docente a repensar na dimensao do seu papel na
dinamica institucional, para que seja um facilitador, um mediador no processo
ensino-aprendizagem;

o Favorecer um ambiente acolhedor, harmonioso, capaz de proporcionar
condi¢bes para que os educadores resgatem sua crianga interior e compreendam
os objetivos do brincar;

o Conscientizar o educador da importancia de sua acao em relagao ao
desenvolvimento e a aprendizagem infantis, ao inserir o brincar na sua pratica

educativa.



27

5.3 Publico-alvo

A equipe docente do Lar Infantil Ternura, composta de 04 professores: 02

graduados em Pedagogia e 02 em formac&o, com faixa etaria entre 20 e 24 anos.

5.4 Cronograma

Serao desenvolvidos 08 encontros quinzenais, com duracdao de duas
horas, totalizando um periodo de quatro meses. Os encontros ocorrerdo nos finais
de semana, a fim de que n&o haja prejuizo para o calendario normal da Instituicao.

O facilitador desses encontros serd um psicopedagogo.

5.5 Atividades propostas

1° ENCONTRO - Por que estamos aqui?

Procedimento

a) 1° momento - Entregar aos participantes pedacos de cartolina nos
quais foram previamente escritas, com caneta hidrografica, pelo facilitador, as
palavras contidas nos versos de Efigénia Rocha Ribeiro (v. abaixo), para que eles,
dispostos em circulo, no chao, coloquem-nas em ordem:

Ria, brinque, tenha fé e esperanca

A vida s6 acaba quando se deixa de ser crianga.

b) 2° momento - Breve reflexdo sobre a mensagem embutida nos versos,
seguida de um “mergulho no passado”, através do qual serdo expressos, por
desenho, os momentos felizes da infancia, utilizando-se lapis grafite, lapis de cor, giz
de cera.

2° ENCONTRO - Circulo de Uni&o - Metas Compartilhadas

Procedimento

a) 1° momento - Todos de pé, no centro do patio coberto, de maos dadas,
irdo entoar a cangéo Bom Dia, Brasil, apds terem ouvido sua execugdo no CD Viva a
Crianga, de Paulo Sette — PlayArte Music (v. anexo 1), batendo palmas, brincando de

roda.
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b) 2° momento - Sentados no chio, em disposigao circular, cada
participante recebera uma caneta e uma folha de papel em branco, na qual, sem
identificar-se, ir4 responder as seguintes questées:

1. Quais os meus objetivos no Lar Infantil Ternura?

2. Qual tem sido a minha pratica ludica com as criangas na Instituicdo?

3. De que maneira poderei melhorar minha atuagc&do como educador?

Apos, o facilitador pedira que todos dobrem bastante a folha de papel e a
coloqguem no chao, a fim de que cada um, aleatoriamente, pegue para si uma das
folhas (que devera conter as respostas elaboradas por um colega, e ndo as préprias,
caso contrario, serédo misturadas novamente). Em seguida, um voluntario comeca a
ler e comentar as respostas a 12 pergunta, passando a vez para o colega da direita e
assim, sucessivamente, até o término das primeiras respostas, e, posteriormente,
ocorrerao as rodadas referentes a segunda e a terceira questées.

3° ENCONTRO - Por que brincar é coisa séria?

Procedimento

a) 1° momento - Leitura e discussao do texto Eu nao tenho de que brincarr,
de Isabel Cristina Hierro Parolin (v. anexo I1).

b) 2° momento - Jogral com a letra da musica Depende de Nos, de Ivan
Lins (v. anexo lll), a qual estara sendo executada, ao fundo, em baixo volume, e, ao
final do encontro, sera cantada por todos.

4° ENCONTRO - Sucateando...

Procedimento

a) 1° momento - Confeccionar, com papelao, cordao, garrafas plasticas,
latinhas e tampinhas de refrigerante (e demais matérias reciclaveis, anteriormente
juntados para esta atividade), tinta guache, pincel, cola, canetas hidrograficas e
tesoura varios objetos e personagens de uma dramatizagdo montada pelos
participantes, com enredo de cunho ludico-educativo.

b) 2° momento - Deitados em colchonetes, no patio coberto, de olhos
fechados, ouvirem a musica Aquarela, de Toquinho, Mauricio Frabizo e Guido Moro
(v. anexo V).

5° ENCONTRO - Risoterapia no reino animal

Procedimento

a) 1° momento - Solicita-se a manifestagido de um voluntario, que imitara

um gatinho muito dengoso e persistente, pedindo, de casa em casa, comida para
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saciar sua fome. O gatinho precisa conseguir alimento e, para tanto, tera que
percorrer o caminho que for necessario, de porta em porta (passar por cada um dos
participantes que estardo sentados nas cadeiras, em disposi¢do semicircular). Os
“donos das casas” dirdo que ali o bichano nao encontrara nada (por exemplo:“-Tem
leitinho, nado, gatinho; va p’'ra casa do vizinho!”), mas nao poderéo rir. Quem rir,
passara a ser o gatinho.

b) 2° momento - Todos de pé irdo cantar, dancar, pular ao som da musica
O Macaco, de Marco Camargo, R.Borin e Luca Salvia, do CD A Arca dos Bichos -
Captain (Universal Publishing) — v. anexo V.

6° ENCONTRO - Teatrinho de dedinhos... /Espelhar...

Procedimento

a) 1° momento - Com tinta pinta-cara e pincel, os participantes irdo criar
uma peca teatral, utilizando os recursos do proprio corpo: os bonecos, os bichinhos
e personagens em geral serdo compostos utilizando-se os dedos das maos e/ou dos
pés, os bragos e as pernas.

b) 2° momento - Formara duplas em que um dos participantes sera o
espelho, enquanto o outro sera a imagem refletida. Devera haver uma atencao
muito grande, a fim de que se reproduza o maior nimero de gestos possivel, da
melhor maneira, no tempo que o facilitador estabelecer. Inicialmente, “para
aquecer”, as duplas irao desenvolver a atividade em conjunto; em seguida, cada
dupla tera a sua vez. Ao término da atividade, o facilitador fara uma analogia entre
esta e a pratica educativa, evidenciando o quanto as nossas acoes refletem no
comportamento das criangas.

7° ENCONTRO - Vivéncias

Procedimento

a) 1° momento - Cantar, gesticular, pular, dangar ao som da musica E
Hora de Brincar, do CD Meu Mundo Infantil, de Paulo Sette - PlayArte Music (v.
anexo VI).

b) 2° momento - Sentados em colchonetes, os participantes irao,
paulatinamente, promover uma desaceleracdo no ritmo da atividade anterior,
atentando para a oxigenagdo dos pulmdes, executando, vagarosamente, os
movimentos respiratérios (inspiragdo - “cheirar uma flor”/ expiragao - “apagar uma
vela”). Em seguida, deitados, com os olhos fechados, imaginardo dois mundos: o

mundo do SIM (contemplando todas as praticas educativas sonhadas, almejadas) e
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o mundo do NAO (do qual se quer desvencilhar, pois nele as mazelas existentes
atravancam o processo educativo do ser humano). Cada um, de modo espontaneo,
verbalizara, palavra por palavra, as idéias do mundo do SIM, formadas no seu
campo mental, imaginando que todos, a partir daquele instante, ja estariam
contagiados pelos eflivios de uma “pedagogia libertadora”.

8° ENCONTRO - Descortinando a crianga interior

Procedimento

a) 1° momento - Leitura e comentarios a respeito do texto Minha Profissao
de Fé, de Gabriel Chalita (v. anexo VII).

b) 2° momento - Culminancia: todos de pé, de maos dadas, entoarso a

musica Brincar de Viver, de Guilherme Arantes (v. anexo VIII).
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6 CONCLUSAO

Estamos tentando comunicar uma forma de pensamento sobre a
formacao e atuagéo do professor com a crianga pré-escolar num espagco privilegiado
de desenvolvimento e socializagao.

O cotidiano é uma oportunidade de aprendizagem. A escola de Educacéo
Infantil tem fungbes proprias, embora as vezes se afaste de seus objetivos para
atender as expectativas equivocadas da familia.

Objetivamos que os professores transcendam as suas vivéncias,
tornando-se capazes e disponiveis para explorar de forma integradora muitas outras
atividades de expresséao corporal, musical, cénica e plastica, além das atividades de
recreagao, conhecimento comumente desenvolvidas de forma estanque e/ou
fragmentada nas rotinas de classe.

O ato do conhecimento na nossa sociedade ocorre de forma fragmentada.
Pensa-se que ao brincar, o homem utiliza apenas a emogao, e que ao aprender,
utiliza somente a razéo.

O brincar, dotado de natureza livre, é compativel com a busca de
resultados, tipica de processos educativos. Brincar e educar pode e devem andar
entrelacados.

Perceber, criar, manter e desenvolver lagos de afeto e confianga em si e
no outro fazem parte do processo de evolugédo da crianga que brinca.

Os educadores por exceléncia hao de preservar a espontaneidade da
crianga, ajudando-a a familiarizar-se com o seu proprio espirito de iniciativa, a
ganhar confianga em si mesma, formando assim o alicerce da construgcéo de sua
identidade e favorecendo sua autonomia.

Suscitando o brincar, estaremos preparando a inteligéncia e a vontade,
promovendo, desde cedo, o treino da perseveranga e da tenacidade, que tornam o
individuo capaz de saber comegar e, sobretudo, recomecar, incansavelmente, sem
deixar-se acrisolar por culpas, medos, ansiedades... Mas sim propiciando um viver

em plenitude.
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APENDICE A

QUESTIONARIO APLICADO NA INSTITUICAO

Caracterizacao da Instituicio

-
]

Identificacdo da instituicéo
Nome:
Endereco:
CGC:
Tipo de instituicao:
Entidade mantenedora:

) Estadual () Municipal ( )Federal ( )Outros. Quais?

Contribuicdo mensal da entidade:
Outras fontes de renda da institui¢ao:

4370833838338

Aspectos historicos
Data de fundacao:
Ata legal de criagao:
Autorizagao para funcionamento:
Reconhecimento para funcionamento:
Fundador (a) da instituico:

Finalidade da construgéo do prédio:

433330838 M

Por que foi dado este nome a instituicdo?

Aspectos funcionais

Ndmero total de criancgas assistidas:
NuUmero de:

Meninos assistidos:

Meninas assistidas:

Alunos na escola regular:

Alunos na educagéo especial:

= Numero de funcionarios:

= Horario de funcionamento:

= Critério de acolhimento:

4 49

( )Condigdes sbcio-econdmicas ( )Condigdes psiquico-emocionais
( )Faixa etaria ( )Outros  Quais?

= Atividades desenvolvidas na instituicdo:

( )Aulas educativas ( )Aulas de informatica

( )Jogos e brincadeiras ( )Oficinas de arte

( )Atividades desportivas ( )Educacao religiosa

( )Oficinas de leitura ( )Outros. Quais?

= Trabalhos realizados com a comunidade:

( )Palestras ( ) Reunides

( )Campanhas ( ) Busca de parcerias

( )Outros. Quais?
= A instituigdo faz encaminhamentos a (ao):

( )Médico ( )Odontologo ( )Psicélogo

( )Psicopedagogo ( )Fonoaudidlogo ( )Assistente social




( )Outros. Quais?
= Em quais situagdes se dao esses encaminhamentos?

36

= Como se dao esses encaminhamentos?

= Para onde sdo encaminhados?

4- Aspectos administrativos
= Servigos existentes na instituigao:

( )Assisténcia médica ( )Assisténcia social
( )Assisténcia psicolégica ( )Assisténcia pedagodgica
( )Assisténcia odontoldgica ( )Assisténcia psicopedagogica

( )Outros. Quais?
= Quais os instrumentos utilizados na organizagdo administrativa da instituicao?

( )Regimento interno ( )Estatuto ( )Organograma
( )Outros. Quais?
= Documentacgéo da instituico:

( )Ficha individual ( )Histérico de vida

( )Atestados médicos ( )Histérico escolar
( )Outros. Quais?
= Dificuldades que a instituicdo enfrenta na area administrativa (falta de):

( )Material didatico ( )Material de limpeza

( )Mbveis ( )Monitores

( )Funcionérios para area administrativa  ( )Educadores

( )Funcionarios para servigos gerais ( )Alimentos

( )Produtos de higiene pessoal ( )Eletrodomésticos

( )Medicamentos ( JRoupas para as criangas

( )Médico, odontélogo, assistente social, psicologo, psicopedagogo, nutricionista
( )Outros. Quais?
= Alimentagao / Refeigdes oferecidas diariamente na instituicdo:
( )Café da manha
( )Lanche da manha
( )Almogo
( )Lanche da tarde
( )Jantar
= Como esse alimento é oferecido?

= Como esse alimento é disponibilizado para instituicao?
5- Caracterizag¢ao da instituicdo

= Servigos oferecidos pela instituicao:
= Histérico de funcionamento:

( )Escola regular
( )Escola de educacgao especial
( )Creche
( )Internato
( )Orfanato
( )Outros. Quais?

= Localizagao:
( )Central ( )Zona urbana ( )Zona periférica
= Tem proximidade com:

( )Hospital / posto médico ( )Farmacia

( )Supermercado ( )Igreja

( )Outros. Quais?




= Meios de comunicagéo externa:

( )Telefone ( )Oficio ( )Internet
( )Correios ( )Fax ( )Outros
Quais?

= Area total da instituicao:

= Area construida:

= Area livre:

= Estado de conservacio:

( )Otimo ( )Regular ( )Bom ( )Péssimo

= Tipos de instalagées hidraulicas:
( YAgua encanada
( )Caixa d’agua

( )Outros. Quais?

( )Pogo artesiano
( )Bomba d’agua

= Instalagbes elétricas:

( )Otimas

( )Boas

= Tipos de instalagdes sanitarias:
( )Fossa ligada a rede de esgoto

( )Fossa seca

= Dependéncias fisicas:

( )Regulares
( )Precarias

( )Fossa séptica
( )Outros. Quais?

DISCRIMINACAO

QUANTIDADE

Sala do setor administrativo

Banheiros

Auditorios

Sala de espera

Refeitoério

Dormitérios

Salade TV

Sala de leitura

Sala de atendimento médico

Almoxarifado

Cozinha

Biblioteca

Brinquedoteca

Parquinho

Quadra polidesportiva

Sala para atividades fisicas

Sala para atividades artisticas

Sala para estudos

Salas desativadas

Posto médico

Sala de aula regular

Sala para educacgao especial

Patio




= Principais bens materiais da instituicéo:

DISCRIMINACAO

QUANTIDADE

Mesas

Cadeiras

Carteiras

Armarios

Televisor

Video cassete

Aparelho de som

Computador

Brinquedos

Bebedouros

Ventilador

Geladeira

Fogao

Veiculo em uso

= Equipe de funcionarios da instituicao:

DISCRIMINACAO

QUANTIDADE

Professor(a)

Auxiliar / monitor de turma

Assistente social

Enfermeira (a)

Médico (a)

Odontdlogo (a)

Diretor (a)

Vice-diretor (a)

Fisioterapeuta

Psicoélogo

Pedagogo (a)

Psicopedagogo

Recreador (a)

Professor (a) de educacéo fisica

Professor (a) de artes

Secretaria

Auxiliar administrativo

Auxiliar de enfermagem

Cozinheira (a)

Ajudante de cozinha

Auxiliar de limpeza

Porteiro (a)

Nutricionista

6- Aspectos psicopedagogicos

= Qual o modelo de aprendizagem dos funcionarios?
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( )YGostam de ler

( )Gostam de estudar

( YGostam de aprender coisas novas (reciclarem-se)

( )Apresentam facilidade em utilizar as coisas que aprendem

( )Apresentam dificuldades em utilizar as coisas que aprendem

( )Aprendem para melhorar o atendimento / relacionamento no seu trabalho
( )Apresentam resisténcias ao novo

( )Outros. Quais?
= Qual o modelo de aprendizagem dos alunos?
( )Espontaneista

( )Resistem ao novo

( )Gostam de ler

( )Gostam de estudar

( YAprendem com facilidade

( )Aprendem com dificuldade

( )Aprendem sem compromisso

( )Aprendem com compromisso

( )Outros. Quais?
= Como o conhecimento circula dentro da institui¢ao:

( )Criangas e funcionarios assistem a cursos e palestras

( )Utiliza-se quadro mural

( )Criangas e funcionérios tém acesso a livros, TV, jornais, computador, etc.

( )Ha oficinas de artes, leitura, produgéo de texto, etc.

( )Outros. Quais?
= A instituicdo mantém contato com os pais (responsaveis) dos alunos através de:
( )Reunides para informar sobre sua filosofia, estrutura e funcionamento
( )Entrevistas para coleta e apresentacgdo de informagoes sobre a instituicao
( )Encontros individuais periddicos para orientagao dos pais (responsaveis) quanto
ao andamento e / ou, eventuais, problemas do aluno na instituicdo. Qual a
periodicidade desses encontros?
( )Visitas periddicas a familia. Qual a periodicidade dessas visitas?

( )Outros. Quais?
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APENDICE B
Entrevista semi-estruturada aplicada a diregzo da instituicao

Nome:

Grau de instrugéo

Formacao:

Ha quanto tempo atua na area?

Ha quanto tempo trabalha na instituigao?

Como se sente ao trabalhar neste tipo de instituicao?

Que tipo de atividade é desenvolvida na instituicao?

Para desenvolver esse trabalho vocé participou de algum treinamento e / ou
capacitagao?

= Como se da o processo de tomadas de decisdes na instituicao?

= Existem reunides para o desenvolvimento das atividades a serem realizadas na
instituicao?

= De que forma as criangas e os funcionarios tém acesso aos recursos
tecnoldgicos disponiveis na instituicdo?

= Qual a concepgéo de crianca?

= Qual a concepgao de educacgio infantil?

= A instituicdo programa a rotina das criancas?

= A institui¢gdo tem coordenagéo pedagégica?

= Qual a formagéo dos profissionais que trabalham diretamente com as criangas?

43380333338



41

APENDICE C

Entrevista semi-estruturada aplicada aos funcionarios

433333833

=]

443383033338

Nome:

Idade:

Grau de instrucéo:

Profissao:

Tempo de trabalho na instituico:

Existe treinamento para facilitar o trabalho na instituicao?

Os recursos humanos szo suficientes para atender as necessidades da

stituicao?

Fale sobre vocé (familia, religido, do que gosta,...):

Fale sobre seu trabalho (o que faz, se gosta, quais as dificuldades,...):

Estudar, aprender sdo importantes para vocé? Por qué?

Qual a concepgao de crianga?

Qual a concepgao de educacgao infantil?

A instituicdo programa a rotina das criangas?

A instituicdo tem coordenagao pedagogica?

Qual a formagé&o dos profissionais que trabalham diretamente com as criancas?



APENDICE D

Entrevista com as Professoras / Estagiarias

Nome:

Idade:

Grau de instrugao:

Profissao / Formagéo:

Tempo de trabalho na area:

Tempo de trabalho na instituigao:

Existe treinamento para facilitar o trabalho na instituicao?

Os recursos humanos sao suficientes para atender as necessidades da
stituicao?

Vocé gosta do trabalho que exerce na instituicao?

Vocé mudaria algo na institui¢ao?

Por que escolheu o curso de Pedagogia?

Dentro do curso, qual a area de que mais gosta ou com a qual se identifica?
Em que area da Pedagogia pretende trabalhar?

Vocé acha que a Universidade prepara verdadeiramente para a atividade pratica
na sua area?

= Fale sobre vocé (familia, religido, do que gosta, do que nao gosta...):

= Fale sobre seu trabalho (o que faz, se gosta, quais as dificuldades...):

= Estudar, aprender sdo importantes para vocé? Por qué?

= O que é ser crianga e qual a importancia dessa fase?

330348383838

3

3338038730
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Bom dia a professora
Bom dia, meu amiguinho
Bom dia a minha escola
Bom dia, brasileirinho
Papai e mamae trabalham
P’ra gente ser mais feliz
Sagrada é a familia

Que faz esse meu pais

ANEXO |
Bom Dia, Brasil

Paulo Sette
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ANEXO Il

Eu nao tenho de que brincar
Isabel Cristina Hierro Parolin

Para minha filha Paula, que muito brincou e que hoje oportuniza esse espaco
para outras criangas

E muito preocupante ouvir um desabafo como esse, dito por uma crianga que
esta na praia, grudada na mae, em meio a um choro doido e lamentoso. Diante
de uma infinidade de espago e de possibilidades criativas para brincar,

essa crianca se sente amarrada e sem instrumentos para aproveitar o momento,
0 espagco disponivel e companhia das outras criangas presentes. Mais
preocupante ainda, € ouvir uma outra mae se solidarizando com essa situagao
por vivé-la igualmente com seu filho.

Acredito que a vida confinada em apartamentos e longe dos quintais tem uma
boa parcela de contribuicdo para a situacdo que estou descrevendo. No
entanto, penso que outros fatores, de igual ou talvez até maior importancia,
interferem decisivamente na capacidade criativa da crianca de brincar.

Nossas criangas estdo crescendo super familiarizadas com as maquinas: video
games, computadores, games boy, televisdo; com os brinquedos eletrénicos de
toda espécie e, infelizmente, distanciadas de caixas, pedagos de panos,
bonecas, carrinhos, madeirinhas, jogos de montar, jogos de tabuleiros, etc.
Esses brinquedos, sabemos muito bem, oportunizam e favorecem a brincadeira
livre e a fantasia. A crianga coloca no objeto com que ela esta brincando,

o significado que ela deseja no momento. Por outro lado, esse tipo de
brincadeira requer atengéo, da trabalho e faz sujeira. Na pressa do dia-a-

dia, os pais e alguns professores, tentando simplificar suas rotinas e suas
tarefas de educadores, oferecem brinquedos ja prontos e que nao requeiram
montagem, ndo fazem sujeira e nem geram lixo; enfim, nada que precisam
limpar e arrumar.

Para muitas criangas a diversao de final de semana é ir ao shopping, com
roupas bem "transadinhas", brincar em brinquedos virtuais e depois fazer
lanche. Para outras, ja maiores, o passeio é ver vitrines, antes do lanche,

e ficar infernizando os pais com o seus "quereres". Nessa pseudo
simplificagéo, os pais necessitam trabalhar muito para manter a crianga

feliz com tudo que eles, erroneamente, imaginam que seus filhos precisam.
Para outras criangas, o final de semana é, simplesmente, assistir a

televiséo, de pijama .

Mais grave ainda, fica a situagéo se a crianga estiver em uma escola em que
os educadores, para atender os pais, ndo permitem que a crianga se suje ou
corra, pois "é perigoso..."

N&o da para isolar o comportamento ludico da crianga. A crianga brinca
porque faz parte da sua natureza. Ela brinca quando é para brincar e quando
nés, adultos, entendemos que ela ndo deveria brincar. Muitas criangas ficam
brincando em seu castigo, ou com o caderno ou ainda, com a comida no prato.
As atividades ludicas preparam a crianga para o desempenho de papéis
sociais, para a compreensao do funcionamento do mundo, para demonstrar e

vivenciar emocgoes.
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Quanto mais a crianga brinca, mais ela se desenvolve sob os mais variados
aspectos, desde os afetivo-emocionais, motor, cognitivo, até o corporal. E
através da brincadeira que a crianga vive e reconhece a sua realidade.

Se pensarmos no brinquedo como suporte da brincadeira, poderemos imaginar
que a crianga necessita interagir com o brinquedo, transforma-lo, dar
significados e representagdes sociais a ele. Se o brinquedo ja esta

carregado de significados, ja tem um jeito de brincar e faz tudo sozinho,

muito pouco sobrou para a crianga criar.

O valor do brinquedo para a crianga ndo esta em seu preco, nem mesmo em seu
tamanho e muito menos na quantidade ou nimero de luzes que possui, mas sim
na possibilidade criativa que oferece de aceitar significados, fantasias e
interacoes.

Retornando a situag&o inicial da crianga que nao sabe como brincar na praia,
podemos constatar o quanto ela esta distanciada de sua prépria natureza e

da sua condigao de crianca.

Pais preocupados em compensar sua auséncia na formacao de seus filhos
costumam presentea-los com brinquedos, muitas vezes fora da faixa
maturacional e do real interesse da crianga.

"Dei um patinete para a minha filha, pois ela me pedia todos os dias, e se

ela andou duas vezes, foi muito..." Outra mae contou-me "O meu filho

destruiu o teclado do computador que eu dei para ele uma semana depois do
aniversario..."(de 4 anos) Se a midia esta oferecendo um determinado
brinquedo, todas as criangas acabam influenciadas e pedindo aquele objeto de
consumo. Pais desavisados, que muitas vezes fazem verdadeiros sacrificios
para presentear seus filhos, acabam comprando o brinquedo como algo que a
crianga deva ter, como se em posse desse objeto ela passasse a ser alguém.
"Meu filho fica deitado na frente da televisdo a manha toda e ainda mama,

pois tem preguica de tomar o Nescau no copo...O que eu devo fazer?"
perguntou-me um pai, aflito. "Brinque com ele!" Respondi. V4 a uma praca
andar de bicicleta, pegue umas pazinhas e brinque na areia. Faga coisas com
sucata, use caixas de sapato, tesoura, cola e tinta. Jogue algum jogo, conte
histérias, leia contos de fadas. Convide outras criancas para brincar com

ele . Logo ele vai reencontrar o prazer de brincar, e fazer seu lanche a

mesa passa a ser consequéncia. Resgate a crianga que ha nele. Nao podemos
perder de vista que a agdo deve ser educada e o desejo compreendido. A
crianga necessita aprender a superar-se.

Fico assustada ao ver o nimero de criangas com tendéncia @ obesidade e ao
sedentarismo. Falam e conversam muitissimo bem, mas ndo fazem absolutamente
nada. Resolvem tudo com o verbal, dissociados de seu corpo! Pedem aos pais
para fazer um lanche ao invés de um passeio! Preferem assistir a

televiséo, a brincar com o amigo do prédio.

N&o sou contra brinquedos eletrénicos, computador, televisao, etc. Sou a

favor de equilibrio e de educagéo. Existem excelentes programas de tevé ,
software e jogos de videogames, mas nao ha apenas essas opgées.

Nos tiramos de nossas criangas a oportunidade de brincar em quintais; em
contrapartida, precisamos criar um espago alternativo para elas se
manifestarem.

N&ao devemos esquecer que o que acontece nas telas da tevé , do videogame e
do computador é virtual e a vida, meus amigos, é de verdade.

Brincadeira é coisa sérial



ANEXO Il

Depende de Nos
Ivan Lins
Depende de nés
Quem ja foi ou ainda é crianga
Que acredita ou tem esperanca
Quem faz tudo p’ra um mundo melhor
Depende de nés
Que o circo esteja armado
Que o palhago esteja engragado
Que o riso esteja no ar
Sem que a gente precise sonhar
Que os ventos soprem nos galhos
Que as folhas bebam o orvalho
E que o sol descortine mais as manhas
Depende de nés
Se esse mundo ainda tem jeito
Apesar do que o homem tem feito
Se a vida sobrevivera
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ANEXO IV

Aquarela
Toquinho

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da mao e me dou uma luva

E se fago chover com dois riscos tenho um guarda-chuva

Se o pinguinho de tinta cai num pedacinho azul do papel

Num instante imagino uma linda gaivota voar no céu

Vai voando, contornando a imensa curva norte-sul

Vou com ela, viajando Havai, Pequim ou Istambul

Pinto um barco a vel, branco, navegando

E tanto o céu e 0 mar num beijo azul

Entre as nuvens vem surgindo um lindo avido rosa grena

Tudo em volta colorindo com suas luzes a piscar

Basta imaginar que ele esta partindo sereno e lindo

E se a gente quiser, ele vai pousar

Numa folha qualquer eu desenho um navio de partida

Com alguns bons amigos bebendo de bem com a vida

De uma América a outra eu consigo passar num segundo

Giro um simples compasso e num circulo eu faco o mundo

Um menino caminha e caminhando chega no muro

E ali logo em frente, a esperar pela gente o futuro esta

E o futuro é uma astronave que tentamos pilotar

N&o tem tempo nem piedade nem tem hora de chegar

Sem pedir licenga muda nossa vida

E depois convida a rir ou chorar

Nessa estrada n&o nos cabe conhecer ou ver o que vira

O fim dela ninguém sabe bem ao certo onde vai dar

Vamos todos juntos numa linda passarela de uma aquarela que um dia enfim
Descolorira

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo que descolorira
E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo que descolorira



ANEXO V

Vou de galho em galho
Vou dando banana
Para quem quiser

Enrolando o rabo
Giro com a mao
Agarro com o pé

Eu sou 0 Macaco
Sou muito engragado
Beico no nariz

Imito todo mundo
Vou mostrando os dentes
Porque sou feliz

Vou dando piruetas (Fiu, fiu, fiu)
Vou batendo palmas (Pl3, pla, pla)
Vou dando gargalhadas (Ha, ha, ha)
Eu gosto é de brincar

O Macaco
Marco Camargo, R. Borin, Luca Salvia
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ANEXO VI

E Hora de Brincar
Paulo Sette

Vamos jogar peteca ...

Peteca p'rala e p'raca

Garota muito sapeca ...

E hora de brincar ...

Brincando de amarelinha

Agora tem que pular

Nao vale pisar na linha

Senao vocé vai errar

1...2...3... A gente tem que bater
1...2...3... O pique ta com vocé
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ANEXO Vi

Fim (ou perspectiva de um novo comeco)

Minha Profissao de Fé
Gabriel Chalita

Decidi terminar este livro com algumas consideragbes a respeito da vocagdo que
move milhares e milhares de abnegados ao mister da educacdo. O magistério se
assemelha muito a maternidade, a geragdo da vida, a formagdo e ao
desenvolvimento de novos seres... O que faz a mae seno passar a vida educando
os seus filhos? E o que faz um professor senao trabalhar todos os dias para ajudar a
formar as novas geracées?

Da mesma forma que as maes e os pais, os mestres sio aqueles que orientam,
aconselham, ensinam e regam, todos os dias, dezenas de sementes. Sua funcdo é
fazer com que essas sementes cresgam, florescam e déem frutos capazes de
alimentar os novos tempos com sua beleza multicor e vibrante.

Os educadores-sonhadores jamais desistem de suas sementes, mesmo que nao
germinem no tempo certo..Mesmo que parecam frageis frente as
intempéries...Mesmo que n&o sejam vigosas e que nao exalem o perfume que se
espera delas. O espirito de um mestre nunca se deixa abater pelas dificuldades. Ao
contrario, esses educadores entendem experiéncias dificeis como desafios a serem
vencidos.

E uma vez superados esses desafios...Como ¢ indescritivel o resultado de ver
transformada uma planta fragil em uma arvore frondosa! E quando se percebe que
cada minuto empregado nessa empreitada vale por uma vida e nos da a certeza de
que & imprescindivel continuar exercendo esse oficio gratificante e incomparavel...
Os grandes homens e mulheres da ciéncia, os grandes pensadores, filésofos e
humanistas, os grandes artistas de todos os séculos, os grandes esportistas de
todos os tempos e, enfim, as personalidades que vivenciaram e escreveram, com
seus sonhos e, muitas vezes, com suas vidas, a Histéria da humanidade em algum
momento tiveram (ou foram influenciados por) educadores que lhes proporcionaram
0 conhecimento necessario a realizagéo de seus objetivos.

Os educadores sao, portanto, os responsaveis diretos pelo nosso crescimento e
evolugao pessoal e profissional. Quando temos a possibilidade de desvendar, de
descobrir, de conhecer e de usar essas ferramentas, somos entio capazes de
sonhar e de desenhar com tragado seguro as linhas de nossa prépria vida.

Todos os obstaculos tornam-se, entdo, menores do que a nossa disposi¢ao para
enfrenta-los. Todas as dificuldades ficam pequenas frente as solugdes criativas de
que dispomos para soluciona-las. Todas as armadilhas que a vida nos impde
passam a ser bem menores do que o nimero interminavel de estratégias que temos
para supera-las.

Os professores que acreditam no valor de sua missdo tém essa habilidade essencial
de tornar seus aprendizes seguros, confiantes e preparados para enfrentar qualquer
tipo de adversidade.

Para isso, ha que se cultivar com os alunos uma relagédo de troca em que haja o
compartilhar e o aprendizado matuo. Ha que se adquirir o respeito dos estudantes
por uma via muito mais bela, mais florida e mais atraente do que o caminho estreito,
cinzento e desprovido de atrativos construido pelo autoritarismo. Ha que se
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conquistar o aluno pela paixdo com que se leciona esta ou aquela disciplina. E
preciso conquista-los pelos pequenos gestos que fazem o dia-a-dia da sala de aula.
Gestos singelos que demandam dos professores a visdo e a clareza de que tém em
suas maos as criangas e os jovens que dardo continuidade ao processo natural de
ocupagéo deste planeta. Cabe aos educadores dedicarem-se ao maximo para que
essa juventude seja partidaria do progresso com responsabilidade, do exercicio da
cidadania plena, da politica fundamentada no trabalho em prol do bem para a
coletividade, do altruismo, do respeito as diferencas de cor, credo e classe social, do
dialogo franco e aberto ao invés da intolerancia, da busca de solugbes e alternativas
que viabilizem a cultura da paz e da n&do-violéncia...Tudo isso parece, a primeira
vista, uma tarefa quase impossivel, mas esse é um pensamento equivocado...
Contribuir para esse novo mundo exige, tdo-somente, o amor, a paciéncia e o
respeito pelo aprendiz. = Significa comegar a olhar os alunos diretamente nos olhos.
Olhar de ternura, compreenséo, apoio, seguranca e credibilidade. Olhares que
traduzam frases como “Vocé consegue!”, “Vocé pode!”, “Nao tenha medo de errar!”,
“Ouse!”, “Estou aqui para ajudar!”...

Exige também o entendimento da sala de aula como uma amostragem real do
mundo e das pessoas que o habitam. Pessoas singulares que tém origens, histdrias
e experiéncias diferentes...Pessoas grandiosas, detentoras de um universo tio
complexo quanto fascinante...Pessoas inteligentes, talentosas, alegres, seguras ou
mesmo pessoas carentes, inseguras, com baixa auto-estima...Pessoas que ainda
nao despertaram para seus enorme potencial e talento. Essas representam os
maiores desafios dos mestres e costumam ser, também, suas maiores
recompensas.

Toda classe € um universo composto por dezenas de jovens. Meninos e meninas
em processo de ebulicdo constante. Todos com os olhos brilhantes que cintilam
para a vida e para as novidades que ela traz a cada dia. Todos cheios de energia,
alegria e vigor.

Hoje, as criangas e os jovens diferem muito das geragcOes que os antecederam pelo
simples motivo de estarem se desenvolvendo, aprendendo e vivendo na era da
informag&o e do conhecimento. Essa juventude do novo milénio esta sintonizada
com o ciberespago, com a virtualidade das relagées, com a rapidez dos processos
tecnoldgicos e com a informagéo em tempo real.

Mesmo com essas peculiaridades eles ainda guardam em esséncia algumas
semelhangas com os que os precederam. Sua sede de vida e de aventura, por
exemplo. Por isso, é natural e muito compreensivel que suas preocupagdes mais
prementes, na maioria das vezes, estejam muito além dos muros escolares.

A vida, de forma geral, & muito sedutora...H4 a natureza ofertando o sol, o mar, a
luz da lua e as estrelas. Ha as brincadeiras, os passeios, 0s amigos, os
amores...Como concorrer com tudo isso? Como manté-los atentos durante as aulas?
Como cativa-los? Como seduzi-los para a fabulosa conquista do conhecimento?

A resposta para todas essas questées pode ser encontrada dentro de cada
educador. Ela é proveniente de um misto de intuigdo, conhecimento e capacidade
de percepcao da realidade a nossa volta.

Educar nunca foi nem nunca podera ser o resultado de uma férmula magica. Educar
€, antes de tudo, encarar cada aluno e cada sala de aula como sendo,
respectivamente, seres e realidades Unicas — o que pressuplbe atitudes, posturas e
metodologias diferentes para cada caso.

Acreditamos nisso e ressaltamos a necessidade de os educadores terem de
enxergar sempre além. Educar é preparar para a vida e isso exige o empenho, a
dedicagéo e o trabalho ininterrupto da familia, da escola e da sociedade. E a escola
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deve ser o centro de luz que irradia a energia necessaria para que essa educacgao
ocorra da melhor forma possivel, em todos os niveis e em todas as esferas sociais.
Quem faz a opgéo pelo magistério precisa desenvolver competéncias e habilidades
variadas e que tenham relagdo com numerosas areas do conhecimento humano. A
psicologia, a pedagogia, a politica, a diplomacia, e at¢é mesmo a medicina e a
arquitetura, devem fazer parte do cotidiano de quem faz do ensino a sua missio.
Por mais que parega estranho, o professor tem de exercer em seu dia-a-dia um
misto de todas essas fungées, além de dominar a especialidade que escolheu para
lecionar.

Quando exercem seu lado “arquiteto”, os mestres estdo colaborando para a
construgao de novos sonhos e novos amanhas. Quando exercem a “medicina e a
psicologia”, estdo lutando na tentativa de amenizar ou mesmo extinguir dores e
incertezas profundas e, muitas vezes, ja instaladas no interior de seus aprendizes.
Ja a habilidade politica e diplomatica deve possibilitar aos mestres serem os
articuladores cuja fungdo principal é apaziguar conflitos inerentes a discussoes,
debates e questionamentos comuns a um ambiente regido pelo espirito democratico
e pela busca incessante do saber.

Temos certeza de que a esmagadora maioria dos educadores compactua com esses
ideais e luta diariamente para coloca-los em pratica. Muitos enfrentam bravamente
jornadas cansativas e rotinas estafantes. Muitos abrem mao de seu lazer para
preparar aulas mais interessantes e sedutoras. Muitos tém de conciliar seus
horarios e agendas de forma quase herctilea, deslocando-se por grandes distancias
e enfrentando o transito cadtico das metrépoles. Muitos dormem tarde e acordam
cedo sempre na esperanga de que seu trabalho podera propiciar um mundo mais
justo e igualitario.

Esse, em resumo, é um retrato dos educadores brasileiros. Uma legido nobre que
professa e se orgulha de seu mister.



ANEXO Vi

Brincar de Viver
Guilherme Arantes

Quem me chamou

Quem vai querer voltar p’ra o ninho

E redescobrir seu lugar

P’ra retornar e enfrentar o dia-a-dia

E reaprender a sonhar

Vocé vera que € mesmo assim

Que a histéria nao tem fim

Continua sempre que vocé responde sim
A sua imaginacao, a arte de sorrir

Cada vez que o mundo diz néo

Vocé vera que a emogao comega agora
Agora é brincar de viver

E ndo esquecer: ninguém é o centro do Universo
Assim é maior o prazer

Vocé vera que € mesmo assim

Que a histéria nao tem fim

Continua sempre que vocé responde sim
A sua imaginagao, a arte de sorrir

Cada vez que o mundo diz nao

E eu desejo amar

A todos que eu cruzar pelo meu caminho
Como sou feliz, eu quero ver feliz quem andar comigo
Vem, vamos brincar de viver!

Vem, agora € brincar de viver!...
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