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RESUMO

Atualmente o Brasil conta com uma rede de protecdo as pessoas portadoras de
deficiéncia que engloba qualquer deficiéncia. Em 2012 foi publicada a Lei 12.764
denominada como a Lei Berenice Piana, esse nome foi dado por ser asenhora
Berenice mde de um autista, ela lutou bastante pelos direitos das pessoas com
Transtorno Espectro Autista (TEA), a lei determina uma serie de acdes que
melhoraram sobremaneira a qualidade de vida das pessoas autistas, ressaltando o
compromisso. O presente trabalho foi desenvolvido por intermédio de uma pesquisa
de revisdo bibliogréfica que tem como objetivo promover uma reflexdo sobre o que é
0 autismo, como ele se apresenta, suas classificacdes, tratamento e diagndstico. Em
seguida faz uma abordagem a legislacdo que protege as pessoas portadoras de
deficiéncia e os autistas que é o foco principal desse estudo, por fim promove uma
reflexdo sobre a inclusdo escolar dos autistas no ensino, bem como mostrar a
importancia da formacédo dos professores para que as pessoas autistas sejam
assistidas nas instituicbes de ensino. Este trabalho visa contribuir para o
esclarecimento do que é o autismo e como as leis protegem as pessoas autistas.

Palavras-chave: Autismo. Lei 12.764 Berenice Piana. Pessoasportadores de
deficiéncia.



ABSTRACT

Brazil currently has a network of protection people with disabilities which includes
any disability. In 2012 was published the Law 12,764 known as the Law
BerenicePiana, this name was given for being the lady Berenice mother of an
autistic, she fought hard for the rights of people with Autistic Disorder Spectrum
(TEA), the law requires a series of actions which greatly improved the quality of life of
autistic people, highlighting the commitment. This work was developed through a
literature review of research that aims to promote a reflection on what autism is, as it
stands, their ratings, treatment and diagnosis. Then make an approach to legislation
that protects people with disabilities and people with autism which is the main focus
of this study, finally promotes a reflection on school inclusion of autistic children in
school and show the importance of training teachers to autistic people are assisted in
educational institutions. This work aims to contribute to the understanding of what
autism is and how laws protect people with autism.

Keywords: Autism. Law 12,764 BerenicePiana.People withdisabilities.
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1INTRODUCAO

A constituicdo federal estabelece que o ato de educar é dever do Estado
que deve garantir, dentre outras coisas, todo 0s mecanismos nhecessarios para
educar os individuos. Em se tratando dos portadores de deficiéncia o Estado tem por
obrigagdo  promover atendimento educagdo especializado para eles
preferencialmente na rede de ensino. (art.208, Ill). O ECA (Estatuto da Crian¢a e do
Adolescente — Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990), relativamente a educacédo, em
seu artigo 54, Ill, também assegura a crianca e ao adolescente portador de
deficiéncia, atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede de
ensino.

Eis que surge a indagacdo serd que entendemos de fatoo que é o
autismo? Estas criancas sejam inclusas de forma adequadas? Sera que se pensou
em capacitar adequadamente esses docentes para recebé-las de forma a explorar
sua capacidade psicomotora? Sera que todos pensam somente no cumprimento da
lei 12764 e demais legislacbes ou realmente garantir ao portador de autismo
uma inclusao esta se cumprindo-a?

A maior parte dos casos nao .As escolas séo obrigadas a incluir, pois o
direito a educacdo ja esta garantido, mas o Estado ndo capacita e ndo se adequa a
realidade do ensino multidisciplinar para a previsao legal, resultando assim em um
cenario onde todos acabam sendo excluidos por um sistema educacional que ndo
esclarece a sua comunidade as habilidades e limitagbes da pessoa autista.
Este tema foi motivado pelas inquietacdes sobre a aplicacéo da lei da incluséo, pelo
fato da vivéncia da pesquisadora no ambito da educacdo fundamental maior,
enguanto docente.

Com isso tentar observar de que forma essa lei estd sendo aplicada na
pratica lembrando ainda da importancia de uma formag¢do complementar do docente
direcionada para atuacao com os portadores de necessidades especiais, diante disto
0 estudo desse tema trara uma contribuicdo relevante para a compreensdo do tema
visando responder os questionamentos de quais os problemas de inclusdo do autista
no ensino fundamental . Sendo, portanto atual e inédito no campo das ciéncias

juridicas, com uma perspectiva pedagdgica.



O presente estudo tem por objetivo analisar o melhor entendimento
doutrinério sobre o autismo, e como ocorre 0 processo da escolarizacdo inclusiva de
autista no Ensino Fundamental, diante da lei 12.764/12, observar se ocorre a pratica
da Lei da 12.764/12, verificar o entendimento de docentes e pais da lei 12.764/12 e
por fim perceber se os docentes estao capacitados para o acolhimento do autista.

O presente estudo esta dividido em trés partes;em um primeiro momento
o estudo aborda o conceito de autismo, seguido da diferenca entre o autismo de
Asperger e Rett, como acontece o diagnostico, qual o tratamento e quais as
estatisticas do autismo no Brasil e por fim, 0 autismo atrelado ao principio da
dignidade da pessoa humana.

No segundo momento serdoabordadoas legislacbes a principio qual a
legislacdo de protecdo ao autista, a lei 12.764.2012 — Também conhecida como Lei
Berenice Piana e a lei do portador de deficiéncia.

No terceiro momento o estudo abordara a questédo do autista e a incluséo
escolar fazendo um contraponto das acdes que estdo descritas em lei e as que
realmente sdo praticadas, como o professor deve se preparar para a pratica da
inclusdo da educacéo inclusiva e por fim o estudo aponta qual a realidade da

inclusdo do autista no ensino fundamental.



2 ENTENDENDO O AUTISMO

O Transtorno Autista se apresenta como uma desordem no
desenvolvimento que se manifesta desde quando o individuo nasce, de maneira
grave, por toda a vida. Ele acomete cerca de 20 entre cada 10 mil nascidos e é
quatro vezes mais comum entre 0 sexo masculino do que no sexo feminino. Quando
a menina é acometida, normalmente 0s sintomas sdo mais graves. Ele é
encontrado em todas as nacdes e em familias de qualquer configuracdo racial,
étnica ou social.

Mas realmente o que é o Autismo? Esta pergunta ndo é tao facil de
responder, pois ndo se conseguiu, até hoje, uma definicdo e uma delimitacédo
consensual das terminologias sobre ele.

Percebe-se que o entendimento sobre o conceito do autismo ndo € de
fato uma tarefa facil, além de se tratar de um tema descoberto a pouco tempo
percebemos que a doutrina ndo € coesa em sua classificacdo. Em 1943, Leo
Kanner, psiquiatra infantil da John Hopkins University, em seu artigo: Disturbios
Autisticos do Contato Afetivo (Autisticdisturbancesofaffectivecontact), na revista
NervousChildren, nimero 2, paginas 217-250), observou pela primeira vez um grupo
de 11 criancas(oito meninos e trés meninas), e pontuou como caracteristica
marcante entre elas, a dificuldade em de interacdo com seu meio social. Isso
despertou na época o interesse de grupos cientificos para o estudo desse novo
disturbio que atéa descoberta de Kanner era tratado com esquizofrenia. Para
Classificacdo Internacional de Doencas — CID considera-se autismo como um
transtorno do desenvolvimento, assim se apresenta e caracterizam-se segundo

Tamanaha, Perissinoto e Chiari (2008):

[...] os Transtornos Globais do Desenvolvimento foram classificados
como um grupo de alteracbes, caracterizadas por alteracbes
gualitativas da interacdo social e modalidades de comunicagéo, e por
um repertdrio de interesses e atividades restrito e estereotipado.
Essas anomalias qualitativas constituem uma caracteristica global do
funcionamento do individuo. (TAMANAHA, PERISSINOTO E
CHIARI, 2008, p.4).

Em seu estudo Kanner notou algo que é preciso ser destacado é em

relacdo ao disturbio que afeta a participacdo da crianga com seu ambiente, e
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pessoas desde o inicio de sua vida. Até o DSM-IV, manual de salde mental,
adotava-se o0 termo Transtorno do Espectro Autista (TEA), para se tratar este
distarbio do desenvolvimento, abolindo o Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD). E incorporando a sindrome de Asperger ao Espectro Autismo.

O TEA, nessa classificacdo, era considerado como uma desordem
causada por uma alteracdo no funcionamento cerebral devendo se observar uma
triade comportamental, que sdo, Relacionamento social, Comunicacdo e
Comportamentos repetitivos e inadequados que se devolvera ao longo da vida
configurando uma condicdo que, e que para sua classificacdo deve-se observar 0s
varios graus de deficiéncia nessas trés areas seus sintomas sdo variantes que
surgem segundo o grau de evolucdo do autismo. Sendo assim vale salientar que sao
muitas as confusfes doutrinarias para o esclarecimento de autismo e a sindrome de
Asperger.

Silva (2012, p.22), afirma que:as pessoas portadoras do autismo
evidenciam sérias dificuldades que tange a socializacdo sendo que essa dificuldade
se apresenta em varios niveis, ndo sendo comum a todas as pessoas 0 mesmo
comportamento.

No que tange aos comportamentos afirma-se que existem criangas com
problemas mais severos em se isolam em um mundo impenetravel, outras possuem
sérios problemas que ndo conseguem se socializar com ninguém e por fim existem
aguelas criancas que apresentam dificuldades ndo acentuadas e sao quase
imperceptiveis para as pessoas até mesmo para os profissionais. Cabe ressaltar que
existem alguns casos em que as criangas apresentam somente tracos do autismo o
gue ndo permite comque o diagndstico seja fechado.

J& na atualidade em sua versdo DSM-V, manual de saiude mental aponta
0s seguintes dominios:

a) um composto por um dominio relativo a déficit de comunicagdo social

(reciprocidade; déficits expressivos na comunicacdo nao verbal e
verbal usadas para interacdo social; incapacidade para desenvolver e
manter relacionamentos de amizade apropriados para o estagio de
desenvolvimento).

b) um segundo relativo a comportamentos/interesses restritos e

repetitivos (comportamentos motores ou verbais estereotipados;

comportamentos motores ou verbais estereotipados; comportamentos
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sensoriais incomuns; desordens sensoriais; excessivo apego a rotinas
e padrdes ritualizados de comportamento, interesses restritos, fixos e
intensos).

c) Os sintomas devem estar presentes no inicio da infancia, mas podem
ndo se manifestar completamente até que as demandas sociais
excedam o limite de suas capacidades.

E de suma importancia salientar que O DSM-V, lancado em maio de

2013, transformou o que antes era uma triade de sintomas se transformou em uma
diade e seus subgrupos, atendendo a critérios especificos os déficits sociais e de
comunicacao e os comportamentos repetitivos e restritivos.

Pode se perceber que no individuo portador do TEA as capacidades
sociais sao limitadas, ndo ocorre do desenvolvimento considerado tipico a sua faixa
etaria no que compete a sua evolugdo psicossocial, pois ele ndo demonstra o
mesmo tipo de interesse que os outros individuos de mesma faixa etéria e
comunicando-se apenas com que lhe desperta curiosidade, a pessoa com TEA,
podem ser inexpressiva ou apresentara expressdes faciais inadequadas ao
contexto; ndo tem entendimento os limites individuais,por n&do interagir com seu meio
acaba evitando contato fisico, fica evidente os ataques de ansiedade quando
expostos a barulhos, que para a maioria € considerado normal, geralmente o
portador de TEA tem dificuldade para compreender seus sentimentos e os alheios.

Nota-se também a impossibilidade de entendimento, de sinais que néo
sejam verbais, das demais pessoas. Com a finalidade se receber diagnosticado com
o Transtorno do Espectro do Autismo, para o DSM- V,uma pessoa deve ter além da
triade de seguintes déficits, dentro da comunicacdo e da comunicacdo social, mais
dois destes comportamentos:

» Apego extremo a rotinas e padrdes e resisténcia a mudangas nas

rotinas, sinais ritualisticos;

» Fala ou movimentos repetitivos;

> Interesses intensos e restritivos;

» Dificuldade em integrar informacao sensorial ou forte procura ou evitar
comportamentos de estimulos sensoriais, caracterizando problemas de
transtornos sensoriais.

Na proxima secdo sera feita uma explanacdo em relacéo a diferenca do

autismo de Asperger e do de Rett, 0 que sdo e como eles diferenciam como é feito
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o diagndstico, quais os tratamentos para a pessoa portadora do autismo, quais as
estatisticas do autismo no Brasil e por fim qual a relagdo do autismo com o principio

da dignidade da pessoa humana.

2.1 Diferenca entre o autismo de Asperger e Rett

De acordo com as fontes consultadas a principal diferenca entre Asperger
e Rett € que no autismo de Asperger a incidéncia é apenas em criancas do sexo
masculino, ja no de Rett a incidéncia € maior em criangas do sexo feminino abaixo

sera descrito o conceito do autismo de Asperger e por conseguinte, o de Rett.

2.1.1 Sindrome de Asperger

No que tange a Sindrome de Asperger os autores Tamanaha, Perissinoto,
Chiari (2008), destacam que 1944, quando Hans Asperger em seus estudos
constatou um disturbio que ele denominou Psicopatia Autistica, manifestada por um
transtorno severo na interagcéo social, uso pedante da fala, desajeitamento motor e
incidéncia apenas no sexo masculino.

O estudioso Hans Asperger para a caracterizacdo desse disturbio utilizou
a descricdo dos casos clinicos, aspectos fisicos e comportamentais, desempenho
nos testes de inteligéncia, enfatizando também a preocupacdo com a abordagem
educacional destes individuos. Cinquenta anos depois o Transtorno de Asperger ou
Sindrome de Aspergerfoi oficialmente reconhecido como base para diagnostico no
Manual de Diagnostico e Estatistica das Perturbacbes Mentais (DSM-1V)
considerado como fazendo parte dos Transtornos Globais do Desenvolvimento.

Evidenciam-se alguns sintomas da Sindrome de Asperger que sao: a
dificuldade de interagcdo social, falta de empatia, interpretacdo muito literal da
linguagem, dificuldade com mudancas, perseveragdo em comportamentos
estereotipados. No entanto, isso pode ser conciliado com desenvolvimento cognitivo
normal ou alto.

De acordo com Oliveira e Yaegashi (2013), Asperger € uma sindrome do
espectro autista, diferenciando-se do autismo classico por ndo comportar nenhum

atraso ou retardo global no desenvolvimento cognitivo ou da linguagem do individuo.
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2.1.2 Sindrome de Rett

Segundo Pazetoetal (2013, p. 2) a Sindrome de Rett é uma doenca
neuroldgica provocada por uma mutacdo genética que atinge, na maioria dos casos
as criancas do sexo feminino. E caracterizada pela perda progressiva de funcdes
neuroldgicas e motoras apos meses de desenvolvimento aparentemente normal em
geral, essa sindrome se apresenta apos 0s 18 meses de vida.

Ainda segundo os autores 0s sintomas que evidenciam essa sindrome
sdo: o comprometimento das habilidades da fala, da capacidade de andar e controle
dos usos das maos comecam a regredir e sdo substituidos por movimentos
estereotipados, involuntarios ou repetitivos. Observa-se que as palavras que foram
aprendidas também séo esquecidas, o que faz com que a crianca interrompa o
convivio social.

A maneira que as meninas acometidas por essa sindrome encontrou para
se comunicar é o olhar. E muito comum que a crianga com Sindrome de Rett fique
"quietinha na cama" e apresente desaceleracdo do crescimento. Outros sintomas
que sdo comuns sao os disturbios respiratérios e do sono também sdo comuns, que
acontecem entre os 2 e 0s 4 anos de idade. A partir dos 10 anos, surge a escolioses
e a rigidez muscular que fazem com que as criancas percam totalmente a
mobilidade. Isso, associado a quadros mais ou menos graves de deficiéncia
intelectual.

Cabe ressaltar que segundo Klin (2006) a Sindrome de Rett é um
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) € de suma importancia que sejam
estabelecidos sistemas de comunicacdo que ajudem a crianca tais como: placas
com desenhos e palavras, as cores e formas ajudam as meninas a se
desenvolverem e promovem a associacdo com o ambiente na qual a crianca esta

inserida.
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2.2 Diagnéstico, tratamento e estatistica no Brasil

2.2.1 Diagnostico

Para um diagnostico clinico preciso do Transtorno Autista, € de
sumaimportancia quecrianga seja bem examinada, tanto fisicamente quanto psico-
neurologicamente. A avaliagdo deve incluir entrevistas com 0s pais e outros
parentes interessados, observacdo e exame psico-mental e, algumas vezes, de
exames complementares para doencas genéticas e ou hereditarias.

Segundo Klin (2006) o diagnostico do autismo requer pelo menos seis
critérios comportamentais, um de cada um dos trés agrupamentos de distlrbios na
interacdo social, comunicacdo e padrdes restritos de comportamento e interesses.
Ha quatro critérios de definicdo no grupo “Prejuizo qualitativo nas interagdes
sociais”, incluindo prejuizo marcado no uso de formas nao-verbais de comunicacéo
e interacdo social; auséncia de relacionamentos com colegas; auséncia de
comportamentos que indiguem compartilhamento de experiéncias e de comunicagao
(e.g., habilidades de “atencdo conjunta” mostrando, trazendo ou apontando objetos
de interesse para outras pessoas); e falta de reciprocidade social ou emocional.

Os quatro critérios definidores de “Prejuizo qualitativo na comunicagao”
incluem atrasos na evolucdo da linguagem verbal, ndo acompanhados por uma
tentativa de compensacao intermédio de modos alternativos de comunicacao, tais
como gesticulacdo em individuos nao-verbais; prejuizo na capacidade de iniciar ou
manter uma conversacdo com o0s demais (em individuos que falam); uso
estereotipado e repetitivo da linguagem; e falta de brincadeiras de faz de conta ou
de imitacdo social (em maior grau do que seria esperado para o nivel cognitivo geral
daquela crianga).

E os quatro critérios no grupo “Padrbes restritivos repetitivos e
estereotipados de comportamento, interesses e atividades” incluem preocupacgoes
abrangentes, intensas e rigidas com padrdes estereotipados e restritos de interesse;
adesdo inflexivel a rotinas ou rituais n&o-funcionais especificos; maneirismos
estereotipados e repetitivos (tais como abanar a mao ou o dedo, balancar todo o
corpo); e preocupacao persistente com partes de objetos (e.g., a textura de um

brinquedo, as rodas de um carro em miniatura).
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Cabe ressaltar que para se chegar a um diagnéstico conclusivo do
autismo é necessario verificar o desenvolvimento anormal em pelo menos um dos
seguintes  aspectos: social, linguagem, comunicacdo ou brincadeiras
simbdlicas/imaginativas, nos trés primeiros anos de vida. Deve-se observar também
se a crianga preenche os critérios da sindrome de Rett ou de transtorno

desintegrativo infantil, esses transtornos tém precedéncia sobre o autismo.

2.2.2 Tratamento

Klin (2006) em seu estudo aponta alguns tratamentos que sao eficazes
para a evolucdo da crianca portadora do autismo. Dentre eles destaca-se o
TEACCH (TreatmentandEducationofAutisticandRelated Communication
HandicappedChildren) que € um programa de intervencao terapéutica educacional e
clinica, que tem por intuito adaptar o ambiente para que a crian¢ca 0 compreenda
com mais facilidade. Esse método foi desenvolvido pelo Dr. Eric Schopler na
Universidade da Carolina do Norte em 1966. E visto como um método
psicoeducacional que foi criado para atender os portadores de autismo ou psicose
infantil. Afirma-se que ao desenvolver esse método o doutor acreditava que, apos a
observacdo comportamental dos autistas e estes, conscientizando-se do éxito de
sua expressao verbal e gestual, € possivel modificar os distarbios de
comportamento.

De acordo com Klin (2006) a partir dessa analise, percebeu-se que as
criancas sdo capazes de aprender através de atividades estruturadas, embasando-
se em técnicas comportamentais que organizam a vida do autista a fim de fazé-lo
entender o que querem dele e possa expressar suas necessidades, apesar das
limitacdes e potencialidades.

O programa visa a reducdo e a eliminagdo de comportamentos
inadequados através de estimulos visuais para promover a comunicacao.

Ja o método PECS (Picture Exchange Communication System), significa
sistema de comunicacao através da permuta de figuras, ou seja, € uma avaliacao
utilizada pelo TEACCH, bastante utilizada como canal de comunicacdo, que aponta
os pontos fortes e as maiores dificuldades da crianca, permitindo um programa
individualizado. E um método barato, facil de aprender e pode ser aplicado em

qualquer lugar, inclusive pelos pais em casa. Muitas vezes, para manter a criangca na
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atividade, € necessério um apoio fisico e/ ou um estimulo primario, como um
alimento que a crianga goste muito. Havendo o progresso nas atividades, o estimulo
primario pode ser retirado, com o intuito de tornar um habito e ndo uma obrigacéo,
possibilitando o maximo de independéncia.

A ABA (Andlise Aplicada do Comportamento) é feita com a finalidade de
identificar habilidades que o autista ja domina e ensinar aquelas que ele ainda néo
domina. O método analisa, com detalhes, dados e fatos da relacdo ensino-
aprendizagem, com registro de resultados e tentativas, descobrindo os eventos que
funcionam como reforgo positivo ou negativo. As respostas negativas ndo séo
estimuladas, pelo contrério, a crianca deve trabalhar apenas os comportamentos
positivos. No estimulo de conhecimentos ja adquiridos, é utilizada a base
fundamental na teoria Estimulo-Resposta, o Refor¢co. Quando ha reforco num evento
particular, o individuo é condicionado a reagir, tendendo a repetir as respostas
adequadas ao bom desempenho do processo de aprendizagem.

2.2.3. Estatisticas no Brasil

Estudos comprovam que o autismo atinge mais 0S meninos que as
meninas, em um percentual de 30% a 50% no entanto o que se faz inerente ao
presente estudo € que hoje o autismo é considerado pelas leis de inclusdo como
uma deficiéncia e sendo que a pessoa com autismo deve estar inserida nos quadros
de direitos sociais, asseguradas por lei.

Segundo Mesquita e Pegoraro (2013, p.6), de forma geral existe autistas
gue nao apresentam associacdo a deficiéncia mental, aproximadamente 25- 30%;
em outros ha essa associacdo, cerca de 60 a 70%, sendo que metade destes
exprimem-na variando-se o grau de moderada a profunda e a outra metade somente
se enquadra na expressédo leve da condicdo associada. E importante destacar que
além do déficit intelectual, as convulsdes estdo relacionadas a quase 30% dos
autistas.

A chance de ter mais de uma pessoa com autismo na mesma familia é de
50 a 200 vezes maior do que na populacéo geral. A ocorréncia do transtorno entre
gémeos monozigGticos varia de 36 a 92%, ndo obstante esta € quase inexistente ou

muito baixa para gémeos dizigéticos.
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Alguns autistas (cerca de 20%) apresentam um desenvolvimento
relativamente normal durante os primeiros 12 a 24 meses de vida, depois entram em
um periodo de regressédo, caracterizado pela perda significativa de habilidades na
linguagem.

O retardo mental esta presente em cerca de 75% dos autistas. Esses
autistas com retardo mental sdo propensos a se automutilar, batendo com a cabeca
ou mordendo as maos, por exemplo. As convulsdes aparecem em 15 a 30% dos
casos, 20 a 50% apresentam alteracdes no eletroencefalograma. Além disso, em 15
a 37% dos casos de autismo ocorre associacdo com outras manifestacdes clinicas,
incluindo os 5 a 14% que apresentam alteracdes cromossOmicas ou alguma doenca
genética conhecida.

As doencas genéticas mais comumente associadas ao autismo sédo a
sindrome do cromossomo X-fragil, a esclerose tuberosa, as duplicacdes parciais do
cromossomo e a fenilcetonuria ndo tratada. Outras associac¢des frequentes incluem
a sindrome de Down, a sindrome de Rett, a sindrome de Smith-Magenis, a delecéo

de 22913 e a neurofibromatose.

2.3 Autismo e o Principio da Dignidade da Pessoa Humana

O principio da dignidade da pessoa humana encontra-se unido, de modo
indissociavel, das ideias de liberdade e igualdade e fraternidade, por isso, ambas se
erigem em valores juridicos fundamentais.

Segundo Martins (2003, p.49), no que tange a preocupacao em relacao a
dignidade humana, ndo é algo recente, mas sim que perdura pelo decorrer da
histéria, na Grécia existia o conceito de dignidade que seguia o jus naturalismo.
Somente em 1988, de acordo com Corddvia (2009), foi que o principio da dignidade
humana foi inserido na Constituicdo, nas versdes anteriores ele somente tinha sido
referendado.

Conforme Farina (2007, p.2), € de suma importancia destacar que a
dignidade da pessoa humana é um principio fundamental da Constituicdo, e esta

descrita no seu artigo 1°, inciso |II:
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Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-
se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos: “llI -
a dignidade da pessoa humana".

Segundo Farina (2007, p.3) define a dignidade da pessoa humana como
sendo a direcdo que se deve seguir para identificar o respeito aos direitos
fundamentais. E de suma importancia que a dignidade humana esteja assegurada,
ja que a sua existéncia corrobora com a fruicdo plena desses direitos. Dito de outra
maneira, compreende-se que a dignidade da pessoa humana € um principio, que
consagra um valor de protecdo ao ser humano, contra tudo que possa Ihe depreciar.

De acordo com Garcia (2004, p.23), estudos afirmam que exista uma
relacdo direta da dignidade da pessoa humana com o que diz respeito a protecdo do
direito a vida, sendo esse o embrido da tutela jurisdicional deste direito, descrita na
Constituicao Federal 1988 em seu artigo 5°, “caput’, sendo o direito a vida o mais
fundamental dos direitos contidos na Constituigao.

No que tange ao conceito do principio da dignidade humana Jacintho
(2006, pg.35) destaca que:

[...] irrenunciavel e inalienavel, constituindo elemento que qualifica o
ser humano como tal e dele ndo poder ser destacado de tal sorte que
nao se pode cogitar na possibilidade de determinada pessoa ser
titular de uma pretenséo a que lhe seja concedida a dignidade. Essa,
portanto, como qualidade integrante e irrenuncidvel da propria
condicdo humana, pode e (deve) ser reconhecida, respeitada,
promovida e protegida, ndo podendo, contudo (no sentido ora
empregado) ser criada, concedida ou retirada, ja que existe em cada
ser humano como algo que Ihe € inerente.

O reconhecimento juridico da dignidade da pessoa humana sup®e, entéo,
que o direito garanta o respeito a dignidade nas relacbes interpessoais e nas
relacBes entre o poder e os individuos. E de suma importancia para o entendimento
dos demais principios destacar o principio da igualdade juridica que € um principio
constitucional que na maioria dos casos, se estende ou se aplica aos demais,
transformando em um modo mais simples o entendimento da protecado excepcional
destinada aos portadores de deficiéncia. Diante disso é relevante destacar que as
pessoas portadoras de deficiéncia segundo a Lei 7.853/89 ndo querem ter um

tratamento diferenciado, essas pessoas sO buscam a integracdo na sociedade, sem
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gue sejam vistas somente por serem deficientes, mas que sejam vistas pela sua
capacidade.

Conforme Mello (2009), a constitucionalizacdo de um valor-forma esta
atrelado a dignidade da pessoa humana, o que nos evidencia um caminho delineado
pelo constituinte sobre o tratamento que é dispensado a pessoa com deficiéncia,
que faz parte dos chamados grupos vulneraveis, e por essa peculiaridade recebeu
ampla tutela juridica, com varios dispositivos ao longo da CF/88, que tem objetivo de
tratar de seus direitos e de politica de integracdo rumo a igualdade substancial, que
estdo dispostos nos arts.7°, inciso XXXI, art.203, incisos Il,IV e V, art.208, inciso I,
art. 227, inciso Il e paragrafo 2°, art.224, entre outros.

Ainda segundo o autor pode-se perceber que o conceito da dignidade da
pessoa humana esta em constante evolucdo, ressaltando que ndo acompanha a
velocidade em que a sociedade progride.

Destaca-se que o Principio da Dignidade da Pessoa Humana foi
fortemente influenciado pela Revolucdo Francesa e Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo de 1789, dando continuidade na Declaracdo Universal de
1948 (ONU). A partir desses fatos historicos que se abre a oportunidade
gradativamente de reconhecimento das pessoas com deficiéncias pelas legislacdes
de cada estado. Incluindo também subjetivamente as pessoas com autismo.

No préximo capitulo sera abordada a legislacdo que protegem as pessoas
portadoras de deficiéncia para por fim adentrar na Lei 12.764/2012, a denominada

Lei Berenice Piana que faz parte da politica nacional de protecdo ao autista.

3 LEGISLACAO DE PROTECAO DO AUTISTA

Até 2012 nao existia uma lei Federal que protegia os direitos dos autistas,
observa-se que até o ano de 2012 as leis eram esparsas, € de competéncia de cada
Estado ou Municipio. Uma lei que cabe ressaltar no que tange a protecdo dos
autistas € a Lei Organica do municipio do Rio de Janeiro, Lei n°® 4.709 de 23 de
novembro de 2007, que reconhece a pessoa com autismo como pessoa com

deficiéncia com efeitos legais:
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Art. 1° Para fins de fruicAo dos direitos assegurados pela Lei
Orgénica do Municipio do Rio de Janeiro, o Municipio reconhece a
pessoa com diagndstico de autismo como portadora de deficiéncia.
Art. 2° Em decorréncia do reconhecimento efetivado por esta Lei, e
em consonancia com o que dispde, dentre outros, os arts. 377 a 380
da Lei Orgéanica do Municipio do Rio de Janeiro sao obrigatério para
0 Municipio:
| - manter, em diversas regides do seu territorio, centros de
atendimento integrado de saude e educacado, especializados no
tratamento de pessoas portadoras de autismo;
Il — realizar testes especificos gratuitos para diagnostico precoce de
autismo, preferencialmente em criangcas entre 0s quatorze e vinte
meses de idade;
Il — disponibilizar todo o tratamento especializado nas seguintes
areas:
a) comunicacao (fonoaudiologia);
b) aprendizado (pedagogia especializada);
C) psicoterapia comportamental (psicologia);
d) psicofarmacologia (psiquiatria infantil);
e) capacitacdo motora (fisioterapia);
f) diagnéstico fisico constante (neurologia);
g) métodos aplicados ao comportamento (ABA, TEACCH e outros);
h) educacéo fisica adaptada; e
i) musicoterapia.
Paragrafo Unico. A obrigacdo do Municipio podera ser cumprida
diretamente ou através de convénios, e sempre em unidades
dissociadas das destinadas a atender a pessoas com distUrbios
mentais genéricos. Art. 3° No caso de autistas em condi¢cdes de
frequentar a escola regular é obrigacéo da rede municipal de ensino
possuir em seus quadros funcionais orientadores pedagogicos, com
especializacdo em atendimento a autistas, em permanente processo
de atualizacgéo.
Art. 4° No ambito de sua competéncia, o Municipio buscara formas
de incentivar as universidades sediadas em seu territorio, visando ao
desenvolvimento de pesquisas e/ou projetos multidisciplinares com
foco no autismo e na melhoria da qualidade de vida das pessoas
com a patologia.

Assim como as demais leis algo que fica explicito € o ndo direcionamento

da lei para os autistas observa-se que a nomenclatura utilizada na maioria dos
paragrafos € deficiente, o que ndo deixa de cumprir o seu dever que é o de
promover o tratamento necessario aos autistas com o objetivo de promover a
integracdo social e a garantia dos direitos fundamentais e a protecdo legal das
pessoas com autismo até entdo no municipio do Rio de Janeiro.
Em relacdo a rede de protecdo ao autista é de suma importancia citar
algumas leis especificas para pessoas com algum tipo de deficiéncia, tais como:
» Lei 7.853/89 (Dispde sobre o0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia,
garantindo o tratamento adequado em estabelecimentos de saulde

publicos e privados especificos para a sua patologia).
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» Lei 8.742/93 (Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS).

» Lei 8.899/94 (Concede passe livre as pessoas portadoras de deficiéncia
no sistema de transporte coletivo interestadual).

» Lei 10.048/00 (D4 prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia).

» Lei 10.098/00 (Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida).

»  Lei 12.764/12 (Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da

Pessoa com Transtorno do Espectro Autista).

Ainda em se tratando aos direitos inerentes as pessoas portadoras do
TEA, estas podem contar com a Lei Federal 7.853/89, que garante o tratamento
adequado em estabelecimentos de saude publicos e privados especificos para a sua
patologia. Os atendimentos aos autistas normalmente ocorrem de forma
multidisciplinar que contém diversos profissionais da area de saude tais como:
meédicos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, psicélogos e
assistentes sociais.

Cabe ressaltar que o Estado tem o dever de fornecer tratamento
terapéutico adequado, préxima de sua residéncia, caso isso nao aconteca é factivel
fazer um pedido administrativo para que o Estado legitime esse direito via agao civil
publica da 62 Vara da Fazenda Publica da Capital. Destaca-se que o pedido
administrativo é uma carta encaminhada ao Secretario da Saude pedindo uma
entidade terapéutica publica ou privada, que tenha o atendimento de saulde
especializado e proximo da casa onde reside a pessoa autista, e deve ser anexado a
esse pedido os seguintes documentos: copia RG e CPF dos pais ou representante
legal, copia RG e CPF ou certiddo de nascimento da pessoa com TEA,
comprovante de endereco atualizado e laudo médico com o CID respectivo.

E importante esclarecer que caso a pessoa nio consiga a vaga desejada
na instituicdo proxima a residéncia da pessoa autista, o representante legal pode
propor uma acéo judicial por intermédio de um advogado, caso ndo tenha condi¢des
financeiras o Estado tem por dever disponibilizar um Defensor Publico com o intuito
de obrigar ao Estado disponibilizar o atendimento necessario.

Além das leis citadas acima deve-se destacar a Convencdo das Nacoes

Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o Estatuto da Crianca e do
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Adolescente que € Lei de 8.069/90 e quando o autista se torna idoso conta também
com a lei 10.741/2003 o Estatuto do Idoso.
Na proxima sessao o estudo abordara a Lei 12.764/2012 a “Lei Berenice

Piana”, que a Lei Federal de protecao ao autista.

3.1 Breve histoérico

E importante destacar a existéncia das leis especificas que tinham por
objetivo resguardar e garantia uma melhor condicdo social de vida para o0s
portadores de deficiéncia, essas leis especificas surgiram no periodo da Ditadura
Militar e determinavam melhoria social e econémica através da educacéo especial e
gratuita; proibicdo da discriminacédo; admissdo ao trabalho e ao servi¢o publico e a
criacdo de uma infraestrutura para facilitar o acesso destes aos edificios e aos
logradouros publicos. Por ter sido elaborada e publicada em um periodo t&o
conturbado, a Emenda Constitucional descrita acima, nao surtiu o impacto almejado,
pois o regime no qual o pais vivia naquela época ndo permitia a tomada de certas
acOes e medidas dispostas na referida emenda.

A lei 7853/89 e o decreto 5296/04 tém como foco as pessoas portadoras
de deficiéncia, estabelece normas e diretrizes para a insercdo e manutencdo da
pessoa portadora de deficiéncia na sociedade. Pode-se afirmar que o decreto
5.296/04 serve como um complemento para a lei. Este conjunto € de suma
importancia para o surgimento de uma sociedade mais justa e integra.

Depois da Constituicdo de 1988, foi publicada a Lei 7.853/89, que incluia
em seu caput que o poder publico deveria cuidar para que os portadores de
deficiéncias pudessem exercer seus direitos de educacdo, saude, trabalho, lazer,
previdéncia social entre outros que Ihes garantisse bem estar social e econémico.

Segundo Piovesan (2003), a Constituicao de 1988, teve carater social, a
partir do momento em que buscava um comprometimento do poder publico, no que
tange as formas de gerir politicas sociais que visavam dirimir as desigualdades
sociais, sem esquecer-se da minoria das pessoas portadoras de deficiéncia.
Analisando a Constituicdo do ponto de vista infraconstitucional pode-se afirmar que
a legislacdo federal é satisfatoria no sentido de englobar todos os direitos das

pessoas portadoras de deficiéncia ao prever a criagdo de instituicbes que tenham o
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objetivo de elaborar politicas, programas, planos e projetos que tenha a finalidade de
proteger os direitos das pessoas portadoras de deficiéncia.

3.2 Lei 12.674/12 - Berenice Piana

Conforme Pessoa (2015), a lei 12764/12, é conhecida com a Lei Berenice
Piana, por ter sido a Sra. Berenice Piana, a mae de um garoto autista e que lutou
arduamente, enfrentando varias barreiras vivenciadas pelos autistas brasileiros, do
descaso do poder publico, da humilhacdo sofrida pelas méaes, a sensacdode
abandono , dificuldade de um diagnostico e tratamento especifico na rede publica de
salde,somou se a outras maes para que por fim essa lei fosse aprovada. Afirma-se
que essa lei é a carta régia dapolitica nacional de protecdo dos direitos da pessoa
com transtorno do espectro autista.

A Lei n® 12.764 que visa de protecao aos direitos da pessoa com autismo,
inclusive a garantia a inclusdo escolar e ao ensino profissionalizante, a lei representa
um avanco na inclusédo do portador de autismo. Porém ao mesmo tempo surge com
o direito positivado as duvidas da sociedade, pais e professores uma vez que a lei é
feita muitas vezes, mas nao é esclarecida.

Segundo o artigo 3° da Lei 12.764/12:

S&o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploragéo;

Il - o acesso a acles e servicos de saude, com vistas a atencao
integral as suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional,

c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - 0 acesso:

a) a educacédo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.
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Entende-se que a Lei 12.764/12 configurou-se um marco para o Brasil
no que tange aos direitos dos autistas, a criacdo dessa lei ndo significa que tudo
gue necessitava ser feito, foi feito, cabe ressaltar que muito ainda tem que ser feito
no que tange as politicas publicas para dar efetividade as normas ja existentes, a
fim de garantir a esses individuos o acesso, principalmente, a Previdéncia Social.

Ainda segundo Pessoa (2015) no que se refere a alinea “b”, o
atendimento multiprofissional também deve ocorrer na esfera publica de saude, com

direito a tratamentos como: psicoterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, entre

hY

outros. Um pouco mais adiante cabe ressaltar que conforme a alinea “d”, os
medicamentos devem ser gratuitos e de facil acesso.

Destaca-se também ainda em relacdo em relagdo a alinea “d”, ainda
continua valendo o que esta presente no Beneficio de Prestacdo Continuada, que
tendo como requisitos principais dispostos no Art. 9° do Decreto 6214/07. O que

chama mais atencao é o que esta presente no Art. 7° da nova lei:

Art. 7°. O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a
matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer
outro tipo de deficiéncia, serd punido com multa de 3 (trés) a 20
(vinte) salarios-minimos.

§ 1% Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo,
assegurado o contraditério e a ampla defesa, havera a perda do
cargo.

Esse artigo tem aplicacdo nas instituicdes publicas e privadas de ensino.
Destacando que em caso de rejeicdo de matriculas ou discriminacdo também deve
ser levado em conta o disposto no Art. 8° da lei 7853/89, que pune criminalmente

guem negar vaga em funcéo de deficiéncia com multa e priséo.

Art. 8° Constitui crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro)
anos, e multa;

| — recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem
justa causa, a inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de
qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da
deficiéncia que porta;

Il — obstar, sem justa causa, 0 acesso de alguém a qualquer cargo
publico, por motivos derivados de sua deficiéncia;

Il — negar, sem justa causa, a alguém, por motivos derivados de sua
deficiéncia, emprego ou trabalho;

IV — recusar, retardar ou dificultar internacdo ou deixar de prestar
assisténcia médico-hospitalar e ambulatorial, quando possivel, a
pessoa portadora de deficiéncia;
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V — deixar de cumprir, retardar ou frustrar, sem justo motivo, a
execucdo de ordem judicial expedida na acao civil a que alude esta
Lei;

VI — recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis a
propositura da acao civil objeto desta Lei, quando requisitados pelo
Ministério Publico.

Pessoa (2015) destaca que através dos depoimentos dos pais que
relatam que algumas escolas particulares estdo os obrigando a pagar um
profissional a parte, indicado pela prépria escola, além de terem despesas com
mensalidades. Isso ndo pode acontecer, caso seja necessario um acompanhante
especializado no ensino, os pais ndo estdo obrigados a custea-lo. E pode ser
conferido no paragrafo unico do Art. 3° da lei 12764/12:

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos
termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.

Outro ponto a ser abordado segundo Pessoa (2015) € que alunos que séao
autistas podem estar sendo rejeitados ou deixados de lado numa sala de aula, por
nao conseguirem interagir com 0s colegas ou hem conseguirem acompanhar a aula.
E de suma importancia que os pais fiquem atentos quando isso acontecer, se for
preciso vao até a uma delegacia de ensino, pois se trata de discriminacdo. A autora
concluiu que é de suma importancia que todos fiquem cientes do novo texto legal,
principalmente os profissionais da area educacional e os da saude, para que nao

ocorra discriminacao.

3.3 Lei do Portador de Deficiéncia

Atualmente no Brasil de acordo com pesquisa realizada Revista Brasileira
de Educacdo Especial, cerca de 20% da populacdo brasileira € portadora de alguma
deficiéncia, seja ela fisica, mental, visual etc. Diante desse cenario oGoverno
Federal adotou uma série de medidas e politicas de inclusdo, que busca segundo
ele incluir os excluidos.

Essas medidas e politicas de inclusdo desencadearam as discriminacdes
positivas, que popularmente os leigos afirmam que € preciso desigualar para igualar.

Embora a sociedade conte com esta série de medidas e politicas, muitas pessoas
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portadoras de deficiéncia ndo tem ciéncia dos seus direitos, para que estes tenham
a sua real efetividade perante a sociedade.

Desta maneira € de suma importancia que sejam criadas estratégias e
acOes que garantam a inclusdo e integracdo destes a sociedade.

Para o ordenamento juridico brasileiro a Constituicdo Federal de 1988, foi
0 marco inicial, no que se refere aos direitos dos portadores de deficiéncia, por
possuir um conjunto de normas que visam assegurar os direitos no que tange as
questbes de educacdo, assisténcia, acessibilidade, reabilitacdo e proibicdo de
discriminagdo. Mesmo diante dos artefatos juridicos, muitas pessoas portadoras de
deficiéncia continuam sofrendo uma série de abusos e discrimina¢des negativas em
detrimento a falta de cumprimento dessas normas na maioria dos casos estas
pessoas se tornam reféns da incapacidade de, por ndo saberem seus direitos.

Cabe ressaltar que ndo é somente a legislacdo que ira garantir o bem
estar dos portadores de deficiéncia, mas também a consciéncia e a evolucdo da
sociedade com o intuito de socializar os portadores de deficiéncia que se sentem
excluidos ou discriminados. A criacdo de politicas publicas com finalidade de
desmistificacdo do que € o autismo e que todos ganham quando se somam. Se
daria um suporte ao que as normas tentam fazer valer.

E perceptivel que o conjunto de normas constitucionais em vigéncia &
pautado nos principios fundamentais da igualdade e da dignidade humana, o que
garante aos portadores de deficiéncia com um grau mais elevado, a insercdo em
uma sociedade que os trate com respeito e igualdade, levando em conta as suas
limitagBes, mas sem discrimina-las por essas.

No que se refere ao ordenamento juridico mundial pode-se afirmar que a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi o marco para o surgimento das
discussdes sobre o tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia, ja que apdos
a declaracao foram levantadas varias discussdes sobre esse tratamento e pautadas
no conceito de igualdade universal entre os homens, atrelado a questdo da
acessibilidade e inclusdo. Diante desse cenério € visivel que o tratamento das
pessoas portadoras de deficiéncia, passou por uma mudanga progressiva, que foi
alavancada apos a Declaracéo Universal dos Direitos Humanos.

O que Piovesan (2010), retrata nas quatro fases da histéria da construcao

dos direitos humanos das pessoas portadoras de deficiéncia que séo estas:
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» Uma fase de intolerancia em relacdo as pessoas com deficiéncia, em
que a deficiéncia simbolizava impureza, ou até mesmo um castigo
divino;

» Uma fase marcada pela invisibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia;

» J& a terceira fase foi orientada por uma Gtica assistencialista, pautada
na perspectiva meédica e biolégica de que a deficiéncia era uma doenca
capaz de ser curada, o que focava no individuo que era portador de
enfermidade.

> A ultima fase é a mais evoluida voltada para os principios dos direitos
humanos, nos quais emergem os direitos a inclusdo social, dando
bastante énfase a insercdo das pessoas portadoras de deficiéncia em
no que tange ao meio em que estdo inseridas, bem como entender a
necessidade de eliminar obstaculos e barreiras que sdo superaveis,
sejam eles: culturais, sociais ou fisicas, que o impecam de exercer o
pleno exercicio dos direitos humanos.

Em relacéo a legislacdo ordinaria a Lei 7.853/89, que dispbe dos direitos
das pessoas com deficiéncia e sua integracdo por intermédio da CORDE
(Coordenacao Nacional Para a Integracdo da Pessoa Com Deficiéncia), a qual
institui tutela jurisdicional de interesses coletivos e difusos dessas pessoas, dando
poder disciplinador ao Ministério Publico e, por conseguinte, definindo crimes tais
como: negacao, sem justa causa, a alguém, por motivos derivados de sua
deficiéncia, de emprego ou trabalho, assim como impedimento sem justa causa, do
acesso a qualquer cargo publico, por idéntico motivo, estipulando pena de recluséo
de um a quatro anos.

Cabe ressaltar também a lei 7.405/85, que prevé o Simbolo Internacional
de Acesso, para utilizacdo por pessoas portadoras de deficiéncia e também a lei
8.899/94 que concede aos portadores de deficiéncia passe livre no sistema de
transporte coletivo interestadual.

Neme (2006), ainda ressalta o art. 37 VIl da CF/88, que dispbe a cerca
da reserva de vagas para os cidadaos brasileiros portadores de deficiéncia, e
também existe a Lei 8.112/90 que regulamenta o regime juridico dos servidores
publicos e estabeleceu no art.5° § 2° que seriam destinados aos portadores de

deficiéncia 20% das vagas oferecidas nos concursos publicos, no que tange a esfera
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privada os portadores de deficiéncia também sdo amparados pela Lei 8.213/91, a
qual introduziu chamada reserva de mercado, obrigando as empresas privadas a
reservar certa quantidade de cargos em percentuais para os beneficiarios
reabilitados e para os portadores de deficiéncia.

A lei 11.180/2005 corrobora com as leis de inser¢cdo dos portadores de
deficiéncia no mercado de trabalho, ela alterou o art.428 da CLT, para prever a nédo
aplicacdo da idade limite de 24 anos para a pessoa com deficiéncia em
aprendizagem, e a desnecessidade de comprovacdo de escolaridade de aprendiz
com deficiéncia mental, devendo nesses casos serem consideradas as habilidades e
as competéncias relacionadas com a profissionalizacao destes.

Segundo Marques (2006), o direito a integracdo social das pessoas
portadoras de deficiéncia passa pelo principio da igualdade sendo certo que a
igualdade formal ndo garante a isonomia no tratamento, mas exige, na verdade, que
as pessoas portadoras de deficiéncia usufruam tratamento especial nos servigcos de
educacao, insercao no trabalho, lazer e saude.

Diante disso € correto afirmar que a lei 7853/89, tem por objetivo
promover a integragcdo das pessoas portadoras de deficiéncia, determinar a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos do segmento, regulamentar o nivel da
atuacdo do Ministério Publico, modernizar nas definicbes do que seja ou é
considerado crime contra as pessoas portadoras de deficiéncia que esta descrito em
seu artigo 8°. Os crimes previstos em lei contra os portadores de pessoas com
deficiéncia sao:

» Recusar, suspender, cancelar sem justa causa a inser¢éo de um aluno
em qualquer instituicdo de ensino, para qualquer curso ou grau,
privado ou publico pelo fato do mesmo ser portador de deficiéncia;

> Impedir o acesso a qualquer cargo publico pelo fato do individuo ser
portador de deficiéncia,;

» Negar trabalho ou emprego para um individuo por este ser portador de
deficiéncia.

» Impedir, recusar ou atrapalhar a internacdo hospitalar ou at¢é mesmo
guando existir possibilidade pelo mesmo ser uma pessoa com

deficiéncia.
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A promocdo das pessoas portadoras de deficiéncia abrange varias
questdes tais como: acessibilidade, educacéo, saude, trabalho, previdéncia social,
lazer, dentre outras questfes que estdo descritas na Constituicdo Federal/88.

No que tange a questdo da acessibilidade, o decreto 5296/04, tem
introduz as normas para a promocao de acles de acessibilidade para as pessoas
portadoras de deficiéncia. As medidas contidas no decreto abrangem o atendimento
prioritario, as questbes arquitetdbnicas das cidades, tais como a locomocdo em
transportes publicos.

E importante destacar que a adog¢do dessas medidas n&o atinge somente
as pessoas portadoras de deficiéncia, mas também os idosos, gravidas e mulheres
com criancas de colo. As medidas que contem esse decreto sdo; assento
preferencial nos transportes publicos, constru¢cdo de rampas de acesso, instituicao
de mobiliario adaptavel as pessoas que utilizam cadeira de rodas, capacitacdo de
pessoas em Libras para poder prestar assisténcia aos deficientes auditivos e no
caso de surdo-cegos terem pessoas guias interpretes, sinalizacdo ambiental, deixar
explicito em local visivel que as pessoas portadoras de deficiéncias e os idosos tem
atendimento preferencial.

No tocante ao desenvolvimento profissional o autista desde que
aproveitado suas potencialidades,observando-se sua limitacdes e sendo relevante
gue se destaque , que dependendo do seu grau de autismo, assim como outros
portadores de deficiéncia o autista podera ser um profissional de qualquer area ,

nota-se que sua capacidade de memorizacéo é surpreendente.

4 O AUTISTA E A INCLUSAO ESCOLAR

Observa-se que a discussdo sobre a inclusdo escolar das pessoas
portadoras de deficiéncia teve inicio no século XX, onde a questdo educacional
passou a ser abordada, compreende-se que o processo de insercdo escolar na
atualidade é contaminado pela natureza do julgamento social. Atualmente, entre
todas as situacdes da vida de uma pessoa com necessidades especiais, uma das
mais criticas € a sua entrada e permanéncia na escola. Verifica-se que nos dias de

hoje, embora seja feita de forma mais sutil, mas ainda existe a "eliminagao" de
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criancas deficientes do ambiente escolar. Diante desse cenario surge a necessidade
dos professores se prepararem para a promoc¢ao da adaptacdo da criangca com
necessidades especiais para prolongar a sua permanéncia na escola dita normal.

A historia da educacdo inclusiva inicia-se com a declaracdo de
Salamanca com documento formulado na Espanha. Neste documento ele cita a
exclusao dos diferentes dentro do espaco escolar, 0 mesmo aponta a necessidade
de uma escola para todos.

Atualmente o autismo ndo é mais visto como algo incuravel, a cada dia
vem se tornando impossivel mencionar o atendimento a crianca especial sem
considerar o ponto de vista pedagdgico , j& a sindrome de Rett ainda se encontra um
pouco mais distante da cura porém observa-se através de estudos realizados por
profissionais da neurologia demonstram, que se houver o tratamento assim com no
Autismo no Aspeger, em Reet é possivel também que haja reversdo de alguns do
seus sintomas . Cabe ressaltar que as criancas portadoras de qualquer uma destas
precisam de instrucdes claras, precisas e 0os programas de atendimento a essas
criancas devem ser essencialmente funcionais, dito de outra maneira deve estar
ligado diretamente ao portador de cadasindrome.

Klin (2006), afirma que muitas criangas com autismo classico e Sindrome
de Asperger podem frequentar uma classe regular, desde sejam oferecidos para
essas criancas apoios adicionais. Cabe ressaltar que essas criancas podem ser
alvos de preconceitos, enquanto outras criangas necessitem realmente do servico da
educacdo especial, ndo por motivos académicos, mas devido as dificuldades e
comportamentais.

Apesar deexistir problemas de comunicacdo que € tipica do individuo
portador do autismo a inclusdo escolar se faz necessaria uma vez que 0s mesmo
sabendo que a inclusdo ndo € simples e ndo se torna realidade apenas com a
aprovacao de uma lei. Por tras da discussdo sobre matricular ou néo criancas
autistas em escolas regulares, escondem-se a falta de conhecimento necessario
sobre o problema e as dificuldades que as instituicdes enfrentam para lidar com a
diversidade como um todo. Nao se observa politicas de preparo para que se
configure um ambiente propicio de aprendizagem para o portador do autismo.Se
nota que essas dificuldades se apresentam tanto na rede publica de ensino como
também na iniciativa privada , uma vez que ndo ha de fato uma capacitacédo

continua para os profissionais em ambas.
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Cutler(2000) destaca que € perceptivel localizar as diferencas de
posicionamentos entre escolas particulares e publicas sobre a inclusdo dos autistas.
O autor destaca alguns critérios para uma flexibilizacdo das escolas e a
operacionalizac&o da inclusdo dos autistas: E de suma importancia que a instituicéo
conhecga as caracteristicas da crianga, para poder prover asacomodacdes fisicas e
curriculares necessarias; e, por conseguinte tomar uma seérie de agdes taiscomo:

» treinar os profissionais continuamente e busca de novas informacoes;

buscar consultores para avaliar precisamente as criancas;

» preparar programas para atender a diferentes perfis visto que o0s
autistas podem possuir diferentes estilos e potencialidades;

» ter professores cientes que inclusive a avaliacdo da aprendizagem
deve ser adaptada;

» educadores conscientes que para 0 autismo, conhecimento e
habilidades possuem definicdes diferentes;

» analisar o ambiente e evitar situacdes que tenham impacto sobre os
alunos, alterar o ambiente se for possivel; a escola devera prover todo
o suporte fisico e académico para garantir a aprendizagem dos alunos
incluidos;

> atividade fisica regular é indispensavel para o trabalho motor; a
inclusdo ndo pode ser feita sem a presenca de um facilitador e a tutoria
deve ser individual; um tutor por aluno;

» a inclusdo ndo elimina os apoios terapéuticos; necessidade de
desenvolver um programa de educacdo paralelo a inclusdo e nas
classes inclusivas o aluno deve participar das atividades que ele tenha
chance de sucesso, especialmente das atividades socializadoras;

» a escola deverda demonstrar sensibilidade as necessidades do
individuo e habilidade para planejar com a familia o que deve ser feito
ou continuado em casa.

Bastos e Kupfer (2010) destacam que os portadores de autismo tém
direito a inclusdo escolar desde o ano de 1999, segundo a legislagdo. Mesmo com
esse direito adquirido percebe-se que néo se dava énfase ao portador de autismo
como realmente deveria ser dada. Na maioria dos casos a familia muitas vezes nédo
sabe como proceder com a inclusdo e devido a essa auséncia de conhecimento

acabam permitindo que a lei se cumpra num ambiente escolar sem preparo
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adequado para o atendimento das reais necessidades dos portadores deste tipo de
necessidade especial.

Os autores ainda destacam que insercdo da crianca portadora de autismo
na instituicdo escolar ndo é um acontecimento simples, cabe ressaltar que existe o
grande receio em aceita-la, devido a auséncia de conhecimento sobre o assunto e
formacao dos profissionais que atuariam com o aluno.

Obstante a isso, cabe analisar a organizacdo da escola, o numero de
alunos por sala e as proprias metas do ensino dificultam o processo de inclusdo. De
acordo com Enumo (2005, p.37), existe uma gama de dificuldades encontradas
pelas instituicbes escolares para que possam realmente efetivara proposta de
inclusdo. Dentre elas pode-se destacar: a defasagem na formacéao profissional para
atender essa populacéo, além da perspectiva de futuro e visdo das capacidades que
pais e professores apresentam dessas criangas ou adolescentes. Diante as
afirmacdes acima levanta-se um questionamento como deve ser formado o
educador para que possa atender novas demandas que envolvem o trabalho com
estudantes heterogéneos?

Outra questdo € qual a necessidade de formacdo permanente para o
educador da Educacdo Béasica para que seja possivel trabalhar com turmas que
tenham constituicdes diversificadas.

Para Dorziat (2011, p.48), a processo de inclusdo, embora seja
abrangente quanto ao seu publico alvo, € visto como uma iniciativa que tem como
principal objetivo o ingresso de pessoas com deficiéncia no espago escolar. Diante
do exposto é correto afirmar que quando existe alguma tentativa de desenvolvimento
de praticas pedagdgicas diferenciadas, as mesmas sao buscadas, em muitos casos,
apenas visando a limitacdo biol6gica, sem uma reflexdo sobre a teoria e pratica
pedagdgica em si.

Para Serra (2010, p. 46), para que exista inclusdo é necessario que exista
aprendizagem, o0 que corrobora com a necessidade de rever conceitos sobre
curriculo. Cabe ressaltar que este ndo pode se resumir somente as experiéncias
académicas, mas se ampliar para todas as experiéncias que favorecam o
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais. Sendo
assim, as atividades de vida diaria podem se constituir em curriculo. Dessa forma a
escola representa para a crianga autista um espaco significativo de aprendizagem.

Entende-se que o processo de inclusdo da crianca autista deve ser realizado de
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forma efetiva, proporcionando a esta a oportunidade de exercer o lugar de aluno,
como o0s outros. N&o basta somente integrar a crianga, mas sim incluir nas
atividades da turma. Observa-se que surge dois conceitos que no que se refere a
educacao inclusiva do autista devem caminhar pari passoao que seja a integracéo
atrelada a incluséo.

Para Kern (2005, p.38), o diagnostico de transtorno do espectro autista
tende a reduzir na maioria dos casos as expectativas dos profissionais da educacéo
sobreo aprendizado da crianca ou adolescente, sendo este o principal motivo a
antecipacao de opinides sobre como o aluno deveria aprender, o que de certa forma
inviabiliza o reconhecimento daquilo que cada individuo pode alcancar durante sua
vivéncia escolar. Essa reducdo da expectativa dos profissionais pode-se justificar
pela incerteza e inseguranca dos profissionais em aplicar os conhecimentos
adquiridos.

Corroborando, Fernandes (2006, pg. 28) aborda que € normal que
professores e estudantes se surpreendam com as evolu¢bes alcancadas por
criancas e adolescentes com autismo. Fazendo com que o docente se atente
primeiro ao autismo e, por conseguinte ao aluno.

Diante disso pode-se entender o qudo é de suma importancia que 0s
professores e todos que fazem parte da comunidade escolarentendam o conceito de
autismo e suas caracteristicas, tendo essa visdo, o trabalho com esses alunos
poderd ser aprimorado, fazendo com que ele se torne significativo e
desenvolvimentista para a criancga.

Cabe ressaltar segundo Serra (2010, p.39), ao que se referea matricula
de uma criancga autista na escola regular pode trazer alteracdes na dinamica familiar,
ja que a mesma esta frequentando mais um grupo social e convivendo com outras
criangas. Dentro desse cenério, 0s pais comecam a se relacionar com outros pais
que passam por situacbes semelhantes, fazendo assim, um intercambio

deexperiéncias e dificuldades enfrentadas por eles.

4.1 Do direito a pratica

Percebe-se que no cotidiano das nossas salas de aula que o que elenca a

lei ainda sim € uma utopia, ao analisar o acolhimento ao aluno portador de autismo,
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depara-se com educador despreparado, para recep¢éo adequada deste aluno, o que
pode ser um problema na visdo do profissional. Entende-se que nao pelo fato da
existéncia de uma lei que referidaesteja sendo cumprida de forma satisfatoria para
atender de fato a necessidade educacional do aluno. Diante das atribuicdes que séo
repassadas aos professores eles se sentemsobrecarregados com as cobrancas da
equipe pedagogica do programa curricular a ser cumprido, e na maioria das vezes
esquece que assim como o aluno sem necessidades especiais o portador de
autismo, pode desenvolver as atividades de forma satisfatoria desde que, se tenha
uma metodologia adequada.

Villela, Lopes e Rebello (2013, p. 5), afirma de nada adianta garantir um
direito se ndo podemos garantir que este seja ofertado de forma adequada. E de
suma importancia entender que o método de inclusédo por intermédio da excluséo
seja garantido a aplicacdo de uma lei pode ser considerado um crime maior, porque
na tentativa de proteger as politicas publicas acabam excluindo para por
conseguinte incluir correndo o risco de ndo poder cumprir ., em se tratando de uma
crianca autista ou ndo, de maneira quantitativa sem ter a preocupacao de verificar o
sua evolugao e valorizagdo de suas habilidades configura-se em uma maior forma
de excluséo existente.

Com o que foi dito acima pelos autores entende-se que deve se ter o
maior cuidado com as acfes realizadas no que tange a inclusdo escolar dos
autistas, observa-se que atualmente os autistas contam com uma federal que os
protegem, mas apds este passo existe outro desafio que é efetivacdo do que esta
descrito na lei, como por em préatica o que foi proposto pelo legislativo, este € o
desafio. Destacando que as acdes devem ser elaboradas e praticadas de forma que

nao agridam e nem exponham as criancas autistas.

4.2 Preparacéo do professor para ainclusao

A proposta da formacdo, como nos é dado ver, depende da concepcéo
gue se tem de educacao e de seu papel na sociedade desejada. Quase todas as
propostas atuais contemplam o saber especifico o saber pedagdgico e o saber

politico social como partes integrantes da formacao dos professores. A énfase em
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um desses elementos e o ponto de discussdo parece ser a relagdo que se
estabelece entre essas trés abordagens.

Segundo Denari (2006) algumas cenas no cotidiano escolar parecem
ainda persistir ao se colocar em evidéncia a docéncia e o desenvolvimento
profissional do professor. Professores iniciantes no trabalho docente, apresentando-
se inseguros, angustiados e incertos na sala de aula quanto a formacgéao recebida
para atuar nesses espacos e atender as demandas impostas pela sociedade da
informacéo e do conhecimento no século XXI.

O trabalho docente, como atividade interativa, sobre e para seres
humanos, socialmente reconhecido, realizado por um grupo de profissionais
especificos, com formacéo especializada, precisa ser repensado, melhorado para
poder buscar alternativas de superacdo aos desafios que se apresentam.

Segundo Pimenta (2005) nesse contexto, a formacdo do professor
apresenta-se como componente necessario e importante dentre os varios fatores
gue possibilitam ou impedem o desenvolvimento profissional e a construcdo da
qualidade do trabalho docente.

Pode-se dizer que a melhoria da formacdo implicard nesse
desenvolvimento. E essa perspectiva que deve orientar a formac&o, propiciando ao
professor conhecimentos, habilidades, atitudes para auxiliar o conhecimento e
interpretacdo das situacfes complexas com que se depara na profissao.

Nos processos de formacao do profissional da educacao estédo presentes
crencas, valores, concepc¢des sobre aspectos que repercutem nas formas de
encarar a formacado de professores, configurando-se em diversas tendéncias ou
paradigmas, os quais podem ser denominados tradicionais ou atuais. Desta forma
épreciso repensa-los, buscando caminhos alternativos para o professor superar
tendéncias de reproducdo para a producdo de conhecimentos com autonomia,
criticidade e espirito investigativo.

O processo formativo do professor constitui-se de uma formacéo inicial e
de uma formagdo continuada ou permanente no que tange a aprendizagem
mediante acdes de instituicbes de formacao ou outros espacos formativos, as quais
deveriam ter um papel decisivo na promo¢do do conhecimento profissional e os
demais aspectos da profissdo docente. Devendo ser financiado pelos governos

federais, estaduais e municipais no que tange a responsabilidade com previsao legal
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aos seus niveis de ensino e pela iniciativa privada visando a melhor prestacédo de
Seus servigos.

As diversas proposicdes de formacdao inicial ou continuada merecem um
olhar mais atento ndo sO na questdo das possibilidades de superacdo da
racionalidade técnica, mas também no aspecto de suas limitacdes, atentando para
as condigdes reais de ocorréncia do trabalho docente. As inovagdes educacionais
sempre vieram atreladas das mudancas sociais, e € isso que se deve pensar.
Precisamos formar uma geracédo de professores com sensibilidade o bastante para
perceber as inovacdes educacionais compativeis com uma sociedade em
transformacéao.

Segundo Reali (1996), a atividade docente vem se modificando em
decorréncia de transformacBes nas concepcdoes de escola e nas formas de
construcdo do saber, resultando na necessidade de se repensar a intervencgao
pedagdgica didatica na pratica escolar.

Um dos aspectos cruciais, 0s quais tém se evidenciado em avaliacdes
educacionais é o investimento na qualidade da formacdo dos docentes e no
aperfeicoamento das condigdes de trabalho nas escolas. "Aprender a ensinar é
constituir um processo que perpasse toda a trajetéria profissional dos professores,
mesmo apos a consolidagao”.

Vale ressaltar que dentro desse quadro o aprimoramento do processo de
formacdo de professores requer muita ousadia e criatividade para que se construam
novos e mais promissores modelos educacionais necessarios a urgente e
fundamental tarefa de melhoria da qualidade do ensino.

A formacao docente exige compreensdo da educacdo e de sua pratica
inseridos no quadro maior da sociedade. Para tanto, o docente deve dominar
contelido ou saberes sobre a construcdo dessa sociedade em que atua.

Analisar as lacunas desde a formacdo inicial até as dificuldades no
exercicio da docéncia é uma questdo observada sob diferentes aspectos, isso
porque considera que certas instituicbes de ensino ndo estdo preparando o futuro
professor para trabalhar nas escolas. Portanto ha uma diferenca entre formacao
inicial e a natureza das atividades que o docente, como profissional da educacéo,
desempenha nas escolas. Geralmente o que acontece é que a formacao inicial, que
deveria preparar o futuro docente para lidar com situagbes que comumente sdo

vivenciadas na escola e na sala de aula ndo acontece, causando desta forma um
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despreparo destes futuros profissionais. Essa longitude entre a formagéo inicial e a
realidade do profissional vai acarretar ao docente, varios efeitos ao trabalho.
Segundo explica Pimenta (2005, p.08):

Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio
da docéncia, do curso de formacéao inicial se espera que forme o
professor, 0 que colabore para a sua formacdo, melhor dizer que
colabore para o exercicio de sua atividade docente, uma vez que o
professor ndo € uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnicas-mecanicas [...]

Conforme a autora, entende-se que formar o docente € colaborar para o
exercicio da sua atividade profissional, € o minimo que se espera dos cursos de
formacdo inicial. Na verdade o que acontece de praxis é uma formacédo
descontextualizada, com contetdos e atividades que sao direcionadas a varios tipos
de deficiéncia o que na maioria das vezes néo retrata a realidade das unidades que
esse professor ir4 lecionar.

Denari (2006) afirma que existe um descompasso entre a formacao do
professor que recebe alunos com deficiéncia e a sua real pratica, exigindo-se entdo
gue ocorram ajustes curriculares no ambito académico para que os futuros
profissionais obtenham melhores conhecimentos tedricos, metodologicos e técnicos.

Analisando essa tematica Pletsch (2009) esclarece que o grande desafio
posto para os cursos de formacdo de professores é o de produzir conhecimentos
gue possam desencadear novas atitudes que permitam a compreensao de situacdes
complexas de ensino, para que os professores possam desempenhar de maneira
responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a diversidade.

Diferente do mencionado, percebe-se que a angustia de alguns
professores por muitas vezes em ndo saber como atuar diante dos docentes
inclusos. Surgem diversas duvidas relacionadas a forma de ensinar, avaliar,
comunicar, as quais podem originar resisténcias ao movimento inclusivo.

E de suma importancia destacar conforme afirma Raica (2008), o que
muitos chamam de resisténcia do professor a inclusdo ndo significa ser
necessariamente ma vontade ou inaptiddo no trato com as criancas especiais. Um
exame mais apurado nos mostra que, dentro dos diversos aspectos que estdo na
base dessas resisténcias, trés deles merecem destaque: o primeiro diz respeito ao

padréo classificatorio vigente na educacdo; o segundo concerne a necessidade de
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sensibilizagdo e preparo do docente; e 0 terceiro a escassez de recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos que facilitem a relacdo do docente com os alunos
especiais.

A pratica pedagoégica € expressa pelas atividades rotineiras que sao
desenvolvidas no cenério escolar, podendo ser atividades planejadas com designio
de viabilizar uma transformacéo ou podem ser atividades denominadas bancérias,
com a dimensdo de depdsito do conteddo como caracteristica essencial, sendo
ainda influenciada pela cultura social.

A discussdo da insercdo de individuos, como deficientes ou que
necessitam de necessidades especiais na sociedade, originou-se no campo
educacional, em meados da década de 90 com a Educacéo Inclusiva. Movimento
enraizado nos Estados Unidos da América e posteriormente lastrado pelo mundo até
mesmo no Brasil, com inicio no século XIX.

Conforme Barbosa (2011, p. 25) a formacdo e a evolugdo desses
profissionais sao condicbes necessarias para que se produzam praticas
pedagogicas inclusivas integradoras na escola. E, para que isso ocorra de forma
positiva, € preciso uma melhoria na formacdo dos educadores para atender aos
alunos com necessidades educativas especiais nesse novo paradigma da educacgao
gue prescreve a inclusdo como uma acéo educacional para que todas as criangas e
jovens sejam incluidas na vida social e cultural da escola.

Ainda de acordo com a autora para que iSSO se concretize, o docente,
além da sua preparacao pedagdgica, deve saber encarar seus desafios. Cabe a ele
promover na sala de aula ou de recursos ambientes favoraveis para que as
diferencas sejam apenas uma das diversidades com que ele atua.

Diante desse ponto de vista pode se entender que a Educacéo Inclusiva
ndo pode ser vista como qualquer coisa que inventam e as pessoas tem que acatar,
mas sim como uma realidade que precisa ser levada a sério diante toda a
sociedade.

Para superar os entraves de uma atuacdo pedagogica inclusiva de
qualidade e acessivel na educacdo basica, o docente devera criar espaco para
desenvolver propostas e atividades diferenciadas, em que os alunos vivam
experiéncias multidisciplinares de integracdo soécio-afetiva uma com as outras, de
promover debates de pensamentos filoséficos sobre a realidade, raciocinem

criticamente sobre o0s conteudos, aprendam a solucionar problemas e,
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principalmente, acreditem que s&o agentes ativos no processo, que reflitam sobre
sua realidade, facam perguntas, busquem respostas e proponham alternativas de
acao.

Deve-se levar em consideracdo a participacdo docente na pratica
pedagdgica inclusiva, e, sobretudo das suas dificuldades enfrentadas ao longo do
tempo na sala de aula podendo avaliar-se que ainda existe uma distancia entre a
teoria e pratica sobre a tematica.

A fomentacéo de propostas para a pratica pedagdgica inclusiva requer um
novo olhar, uma pratica bem direcionada, pois a educagdo € s6 uma, porém requer
diferentes ajustes para dar uma resposta a diversidade das criancas e dos
adolescentes como um todo. Para isso, a instituicdo escolar deve estar atenta para a
tendéncia holistica da educacéo, incentivando a oposicdo a exclusao de qualquer
membro da sociedade, de seu contexto social, econdmico e/ou cultural, pois, esta
postura conduziu as sociedades a préticas de injusticas e segregacdo de milhares
de pessoas, durante longos anos na histéria da educacéao.

Segundo Skliar (2002, p. 58) o que se pretende atualmente € que no
processo pedagodgico se viva a complexidade no cotidiano em sua diversidade e
riqueza. O que se busca é a constituicdo de uma pratica pedagdgica da
acessibilidade, dentro da formacéo ideolbgica da inclusdo. Ainda segundo o autor, a
pedagogia de outro tempo. Uma pedagogia que nao pode “ordenar, nomear, definir,
ou fazer congruentes os siléncios, os gestos, os olhares e as palavras do outro”. E a
pedagogia que pretendemos, mas ndo sabemos fazer. E a pedagogia de
experiéncias ricas de cotidianos diversos, que empobrecemos ao passo que
pesquisamos e tentamos traduzir em relatérios, utilizando, para tal, referenciais do
discurso proprietario ou colonizador nos quais estamos mergulhados.

Por se tratar de uma questao de direitos humanos, a préatica pedagdgica
inclusiva implica definir politicas publicas por intermédio de acdes educativas
previamente planejadas e avaliadas continuamente. Atualmente, a sociedade
brasileira tem que planejar e oferecer meios sobre 0s quais as pessoas portadoras
de deficiéncia possam vencer as barreiras fisicas, sociais e de aprendizagem,
tornando- se membros participativos dos processos educativos e até mesmo como
profissionais.

No que tange a pratica pedagdgica do professor, sabemos que a inclusao

nao se trata apenas da aceitabilidade de alunos com determinada deficiéncia ou
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dificuldade em aprendizagem. O professor como mediador neste processo precisa
se preocupar com sua praxis em sala de aula.

Existem alguns relatos abordados por estudiosos que nas escolas ainda
pode-se encontrar professores temerosos diante da chegada de um aluno incluso
em sua sala regular, ndo seria correto afirmar que este ainda esta norteado por
preconceitos, mas se faz necessario fazer as seguintes reflexdes: Como esse
professor foi preparado para essa nova realidade em sua formacdo? Quais as
condicbes que as politicas vigentes tém dado ao professor para trabalhar com os
alunos sem visar padrbes classificatorios? O que a escola tem para oferecer de
recursos pedagoégicos e tecnoldgicos para ajudar a pratica educativa com alunos
com deficiéncia.

As possiveis respostas as reflexfes acima citadas nos faz compreender
que a préatica pedagogica numa perspectiva inclusiva, de acordo com Mantoan
(2008, p.63), podera ser bem sucedida se houver uma ac¢ao conjunta dos diferentes
setores ligados a educacdo. Apenas a acdo do professor ndo sera suficiente para
tornar a inclusdo uma realidade satisfatéria nas instituicdes de ensino.

O autor ainda destaca que: para que uma escola seja inclusiva se faz
necessario recriar o modelo educativo que nela impera, ndo se baseando na
supervalorizacdo do contetdo académico e de resultados numéricos, mas quando
em sua prética ela se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar
pessoas nos padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e humanitéria,
guando consegue: aproximar os alunos entre si; tratar as disciplinas como meios de
conhecer melhor 0 mundo e as pessoas que nos rodeiam; e ter como parceiras as
familias e a comunidade na elaboragcédo e no cumprimento do projeto escolar.

Sera que a escola e a sociedade vao acatar o desafio para ajustar-se a
uma educacdo inclusiva verdadeira, sem fingir que esta tudo bem quando na
realidade ndo se tem melhoria na qualidade do seu processo de inclusao
educacional para a obtencdo de uma pratica pedagogica de qualidade, fica a davida
se um dia nossos governantes irdo garantir o0 que € necessario para que a
aprendizagem do aluno, portador ou ndo de necessidades educativas especiais, seja
efetivado e eficaz saindo do campo do discurso partindo para as acdes de politicas
publicas educacional de inclusédo cidada.

A compreensao desta atuacao pratica, segundo Carvalho (2005), a nossa

visdo, cumpre o papel de colaborar com os professores como agente multiplicador
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em suas instituicdes, assim como direcionar o simples olhar para uma visao inclusiva
sobre o trato com as necessidades educacionais especiais no cotidiano da sala de
aula, oportunizando aos alunos, a socializacdo e desenvolvimento de habilidades
que, embora dificeis ndo sao impossiveis para os professores do ensino regular.

O ensino inclusivo ndo deve ser confundido com educacgao especial
embora o contemple. A educacao inclusiva assegura acesso ao ensino regular a
alunos portadores de deficiéncia (mental, fisica, surdos e cegos), com transtornos
globais do desenvolvimento e a alunos com altas habilidades de aprendizagem,
desde a educacao infantil até a educacéo superior. Enquanto a educacédo especial
desiguala para igualar posteriormente faz uso de técnicas e equipamentos
diferenciados que permitem o acesso dos alunos a sala de aula.

Nesse pais, 0 ensino especial foi, na sua origem, um sistema separado de
educacado das criancas com deficiéncia, fora do ensino regular, baseado na crenca
de que as necessidades das criangcas com deficiéncia ndo podem ser supridas nas
escolas regulares. Na perspectiva da educacado inclusiva, outras racionalidades
estdo surgindo sobre a aprendizagem.

Fazendo uso da concepcédo, entende que a participacdo inclusiva dos
alunos facilita o aprendizado para todos. Este entendimento esta baseado no
conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal, ou seja, zona de conhecimento a
ser conquistada, por meio da mediacdo do outro, seja este o professor ou 0s
préprios colegas.

Ferre (2001) nos remete a uma reflexdo no que tange aos cursos de
formacao de professores, que apesar dos discursos sobre inclusdo e respeito as
diferencas, tendem a reforcar o olhar fragmentado em categorias simplistas e

mutiladoras, que reduzem a educacao a aplicacdo de técnicas. O autor ressalta que:

“Ante a inseguranga que toda mudanca vertiginosa produz, ensina-se
o profissional a responder com seguranca; ante a humildade da
certeza de que “ndo somos ninguém” — que em todo ser humano
produz a presenca do déficit, a doenca, a velhice, o desvalimento ou
a loucura -, ensina-se ao profissional a responder com a arrogancia
daquele que pretende saber — ele sabe 0 que necessita o deficiente,
gue educacao requer o doente ou o ancido, qual é a conduta racional
que deve ter o louco ou como deveria comportar-se o pobre e o
desvalido, para ser “alguém?”.
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Com essa reflexdo pode-se entender que o docente deve ser desprovido
de preconceitos, e ter muita paciéncia e humildade para lidar com os alunos. O
docente deve demonstrar pelo dominio da tematica que estd sendo abordada em

sala de aula, por fim ser um profissional com uma conduta racional.

4.3 Realidade da inclusao do autista no ensino fundamental

A inclusdo de alunos com dificuldades de aprendizagem no sistema
comum de ensino requer ndo apenas a aceitacdo da diversidade humana, mas
implica em transformacdo significativa de atitude e postura, principalmente em
relacdo a pratica pedagdgica, a modificacdo do sistema de ensino e a organizagao
das escolas para que se ajustem as especificidades de todas as criancas. Destaca-
se que a familia deve desempenhar um papel fundamental para que os alunos
consigam absorver os conhecimentos, lembrando que o trabalho desenvolvido nas
escolas deve ter continuidade em casa.

ConformeSassaki, (1999), a sociedade enfrentou diferentes fases
relacionadas a educacdo das pessoas portadoras de deficiéncia. A principio,
pessoas que apresentavam condicbes atipicas ndo eram consideradas como
pertencentes a populacdo. Aos poucos esse pensamento sofreu alteracdes
passando a existir um atendimento segregado dentro de instituicdes especializadas
para pessoas consideradas diferentes e desapropriadas para a sociedade. Em
seguida foi iniciada a pratica da integracao social e finalmente surgiu a filosofia da
incluséo social que prossegue conquistando novos espacos.

Nesta perspectiva, Mazzotta (2011) ressalta que os primeiros movimentos
em favor as pessoas com deficiéncia foram iniciados principalmente na Europa os
quais incentivaram mudancas de atitudes nos grupos sociais e a concretizacédo de
medidas educacionais voltadas para essa camada da sociedade. Essas medidas
foram se expandindo, alcancando primeiramente os Estados Unidos e Canada e
posteriormente outros paises, inclusive o Brasil.

Ainda segundo o autor este destaca que a inclusdo comeca na década de
90, tendo como um dos seus marcos, a Declaracdo de Salamanca, a qual passou a

influenciar a formulagéo das politicas publicas da educacao inclusiva. Na perspectiva
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especifica da politica educacional brasileira, segundo Mazzotta (2011), a inclusdo
ocorreu somente no final dos anos 1950 e inicio da década de 1960 do século XX.
Este fato se subdividiu em dois periodos:

O periodo das iniciativas oficiais e particulares isoladas (1854 a 1956) e
periodo das iniciativas oficiais de ambito Nacional (1957 a 1993). Diferentemente da
integragao, que previa apenas a inser¢éo do aluno com deficiéncia em sala de aula,
sem oferecer-lhe suporte, a inclusdo prevé a necessidade de uma pratica
pedagogica que possibilita ao aluno uma aprendizagem significativa.

Diante disso, a incluséo busca oferecer oportunidades para que os alunos
possam se desenvolver de forma global, sendo assim, Mantoan (2008, p.16) destaca
que:

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas
escolares em modalidades de ensino especial e de ensino regular.
As escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar a
parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se
planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades,
avaliagdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com
necessidades educacionais especiais).

Pode-se inferir que segundo o autor o caminho certo para o éxito da
educacédo inclusiva € de suma importancia que a escola realize o seu papel de
instituicdo integradora e inclusiva buscando ndo separar as criancas e nem criar
regras especificas que as separem € de suma importancia que exista unido entre

todos os atores envolvidos no processo.
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5CONSIDERACOES FINAIS

As pessoas portadoras de deficiéncia constituem um grupo diverso de
individuos, sendo que as politicas publicas sO serdo eficazes se respeitarem tal
diversidade, pelo que é necesséario que 0s servigos disponiveis para pessoas com
deficiéncia sejam coordenados conforme os setores das deficiéncias e levando-
seem conta a pessoa inteira e 0s varios aspectos de sua vida. Estas fazem parte
dos grupos vulneraveis que precisam de uma maior atencdo do Governo Federal e
da sociedade civil para uma melhor figuracdo na sociedade. Com a CF/88, tentou
por fim nas suas limitacdes para que estes pudessem gozar em iguais condicdes a
sua cidadania.

Diante do que foi descrito no estudo é de suma importancia, observar que
a inclusdo escolar ndo € apenas inserir uma crianga com deficiéncia huma escola
normal, mas sim que a inclusdo é possibilitar e proporcionar que esta crianca
realmente adquira conhecimentos utilizando métodos que facilitem ou auxiliem seus
limites. Compreende-se que no processo de inclusdo o amor dos pais atrelado a
persisténcia e forca de vontade para enfrentar desafios diarios, fazem com que o
processo de inclusdo obtenha bons resultados ao longo da sua execucéo.

Outro fator que deve ser levado em conta é aceitacdo dos pais apos um
diagnéstico de autismo. Cabe ressaltar que ndo € somente a crianca que requer
ajuda de profissionais, os pais também necessitam de apoio para que acreditem nos
métodos de tratamento, muitas vezes sendo necessario buscar o apoio de
instituicbes que se tornam passos primordiais para que 0s autistas possam sair do
circulo vicioso de isolamento social, falta de comunicacéo e falta de compreensao.

Quando os pais buscam o tratamento adequado para uma crianga autista,
entende-se que no futuro teremos um adulto com menos conflitos, e, por
conseguinte, mais integrado a familia e aos amigos, com o campo de comunicagao
menos afetado e um cidaddo digno como qualquer outro para exercer qualquer
profissao.

Atualmente é visivel que depois do conjunto de leis que visam proteger 0s
deficientes o Brasil tem se tornado um pais mais consciente e com condi¢des de
promover uma melhoria na qualidade de vida dessas pessoas por intermédio de

acOes e politicas publicas que contribuam para o seu bem-estar. Muito ja foi feito,
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mas existe muito mais a se fazer para que possamos igualar e melhorar a situagao
para essas pessoas oferecendo assim uma vida digna, sem constrangimentos e sem
transtornos.

Infere-se que a Politica Nacional de Protecdo aos Autistas, estabelecida
pela Lei 12.764/12, essa lei determina uma rede de protecdo aos autistas ao
reconhecé-los como pessoas portadoras de deficiéncia, e ainda reconhece seus
direitos relativos a dignidade da pessoa humana. Em suma a lei determina que a
pessoa autista ndo seja submetida a tratamento desumano ou degradante, a
determinacdo ponto chave da lei é no que tange a questdo educacional, onde ficou
determinado que o gestor escolar, em qualquer nivel de ensino, ou autoridade
competente, ndo pode recusar a matricula do aluno com o citado transtorno, ou
qualquer outro tipo de deficiéncia, sob pena de pagamento de multa.

Neste sentidoa incluséo se concilia com a educagao para todos e com um
ensino especializado para o aluno, mas nao se consegue implantar uma opg¢ao de
insercdo sem enfrentar um desafio ainda maior, o que recai sobre o fator humano.
Desta forma os recursos fisicos e 0s meios materiais para a efetivacdo de um
processo escolar de qualidade pedem sua prioridade ao desenvolvimento de novas
atitudes e formas de interagcdo na escola, exigindo mudancas no relacionamento
pessoal e social na maneira de se efetivar os processos de ensino aprendizagem.

Por fim entendemos que a inclusdo deve ir além da estrutura fisica da
escola e da capacitacdo do docente, deve em sua pratica pedagodgica inclusiva
possibilitar o desenvolvimento dos educando em seus aspectos psicolégicos,
cognitivos, motor e afetivo. Vale salientar que a inclusdo ndo acontece somente
dentro da escola regular. Percebe-se que o melhor caminho para a inclusao é
buscar mecanismos que efetive uma pratica pedagdgica inclusiva humanistica, pois
a escola é apenas uma fragmentacdo da sociedade que historicamente e na
atualidade é bastante exclusiva.
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