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RESUMO

Durante muitos anos, alguns postulados, hoje reconhecidos como Dignidade da
Pessoa Humana, direito a vida, direito a Educacéao, entre outros, foram rechacados
guando eram direcionados aos Deficientes. Tal conduta advinha da concepgéo
religiosa e capitalista, na qual, essa analisava o ser como um mero reprodutor para o
trabalho, logo os “anormais” ndo serviriam para a sociedade, aquela encontrava sua
justificativa da deficiéncia na ira dos Deuses, pecado. Diante disso, por ndo ser a
imagem e semelhanca de Deus ou inGteis para o capitalismo, o deficiente era morto.
Porém, a sociedade fora, gradativamente, mudando sua ideologia. Fato esse que,
advieram diversas legislacfes que primam pela protecdo aos Deficientes, a exemplo
do Estatuto do Deficiente. Nesse viés, cumpre salientar que, o presente trabalho tem
como escopo a Deficiéncia auditiva, isto pois, apesar de diversas modificacdes
legislativas, algumas barreiras linguisticas ainda permanecem em nossa sociedade.
Por conseguinte, o propésito deste estudo é discutir porque o Brasil reconhece como
segunda lingua oficial a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), em contrapartida nao
atribui relevancia para aplicacdo no sistema educacional. Ademais, com fulcro na
Constituicao de 1988 onde fora atribuida a Educacao a competéncia concorrente dos
entes federativos, busca-se analisar se 0 Municipio de Aracaju tem alguma legislacéo
pertinente com o fito de eliminar obstaculos linguisticos para os deficientes auditivos.
Por fim, pretender-se despertar o reconhecimento e compreensao das diferencas, a
fim de que haja discussdes, pesquisas e progresso com intuito de modificar a
realidade social.

Palavras-chave: Deficiente Auditivo, Direito a Educacdo, Barreiras Linguistica,

Lingua Brasileira de Sinais.



ABSTRACT

For many years, some postulates, today recognized as Human Dignity, right to life,
right to education, among others, were repulsed when they were directed to Disabled.
Such conduct stemmed from religious and capitalist conception, in which it analyzed
the being as a mere player to work as soon as the "abnormal" does not serve to the
society, that found its justification of the deficiency in the wrath of the Gods, sin.
Therefore, not being the image and likeness of God or useless to capitalism, the poor
was dead. But the society had gradually changing its ideology. A fact that, thereby
made various laws that strive for protection of the disabled, such as the Poor of the
Statute. In this bias, it should be noted that this work is scoped to hearing loss, this
because, despite several legislative changes, some language barriers still remain in
our society. Therefore, the purpose of this study is to discuss why Brazil recognized as
a second official language of the Brazilian Sign Language (Libras), on the other hand
does not give relevance to application in the educational system. Moreover, with the
fulcrum in the 1988 Constitution which had been assigned to Education concurrent
competence of the federative entities, we seek to assert whether the municipality of
Aracaju have any relevant legislation with the aim to eliminate language barriers for
the hearing impaired. Finally, if you want to wake-recognition and understanding of
differences, so that there are discussions, research and progress in order to change

the social reality.

Keywords: Hearing Impaired People, Right to Education, Language Barriers,

Brazilian Sign Language.
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1 INTRODUCAO

Desde dos primordios, o ser humano sempre fora agucado para as pesquisas,
visto que, advinham indagacdes inquietantes sem nenhuma resposta concreta. Nesse
viés, varias evolugdes e mutacdes ocorrem rotineiramente, fazendo com que o ser
humano crie a capacidade de se adaptar ao recinto que vive, corroborando para a
ilustre teoria do estudioso Charles Darwin, denominada teoria da selecdo natural.

Diante disso, com as evolu¢des através da interferéncia do homem no meio,
surgem algumas modificagdes, as quais se tornam irrevocaveis, em tese. Advindo
entdo, algumas mutacdes genéticas, tornando o ser humano diferente dos demais.

Nesse aspecto, cada ser humano possui um DNA- acido desoxirribonucleico,
Ou seja, um composto organico cuja as moléculas contém as instru¢cdes que servem
para identificar os tracos genéticos de cada ser vivo. Porém, algumas diferencas
fazem revestir de forma explicita o papel que sera exercido na sociedade.

Durante séculos, os seres que advinham com Ilimitacbes corporais,
intelectuais ou sensoriais eram mortos pelo simples fato de nao ter o padréo requerido
pela sociedade capitalista, qual seja, estar apto a trabalhar. Ademais, a propria religido
justificava que essas limitagdes eram respostas dos Deuses, atribuindo-se como ira,
punicao e azar a deficiéncia apresentada. Por conseguinte, compreende-se a pouca
importancia atribuida aos deficientes durantes séculos.

No entanto, segundo pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica-
IBGE, cerca de 23,9% da populacéo brasileira detém algum tipo de deficiéncia. Logo,
percebe-se que ha um significativo nimero de pessoas com limitacées, das quais
muitas tém seus direitos violados constantemente.

Nesse ponto, € necessario indagar que qualguer pessoa podera ser um
deficiente ou ter filhos com certas limitacdes, o fato é que nenhum ser humano esta
imune a isso, tanto é que, segundo estudiosos, a partir dos 40 anos de idade o ser
humano comeca a perder a capacidade auditiva e visual.

Sendo assim, hoje, 0o que se preza ¢ uma qualidade de condicbes de
acessibilidade, pois ser deficiente vai muito além de um olhar médico e uma
classificacéo tabelada de doencas e graus de moderacao. Ser deficiente, vai além de
tratamentos e readaptacdes para tentar ser alguém “normal” perante a sociedade. Ser

deficiente é apenas ter limitagdes, mas que elas ndo impecam o convivio social.



11

Logo, deficiéncia, segundo art. 2° da Lei 13.146/15, deve ser entendida como
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas. Porém,
cada época trouxe novas nomenclaturas, a exemplo de “portador de deficiéncia”
‘pessoa com necessidades especiais”, no entanto, cada nomenclatura trouxe a
compreensao do momento vivido.

Sendo assim, a pessoa com deficiéncia nada mais € que um cidaddo com
suas peculiaridades e singularidades, devendo ser respeitado e respaldado por
Legislacbes pertinentes que sejam efetivamente cumpridas.

Nesse sentido, a escolha do tema deste trabalho adveio do contato do autor
com a Lingua de Sinais, na graduacdo em Letras, fato esse que, chamou bastante
atencdo por nunca ter contato com a segunda Lingua oficial do Brasil em todo seu
percurso escolar.

Diante disso, a relevancia deste trabalho, no viés académico, dar-se ao fato
de prestigiar um assunto pouco abordado no nosso cotidiano, dando anteparo aos
cidaddos que foram e sdo excluidos. Ademais, esta pesquisa desenvolvera a
capacidade critica dos académicos, despertando-os 0 reconhecimento e
compreensao das diferencas, a fim de que haja discussoes, pesquisas e progresso
com intuito de modificar a realidade social.

No tocante a relevancia juridica, é nitido que os apontamentos feitos no
percorrer deste estudo, fardo andlises, esclarecimentos e ilagdes que poderéo sugerir
modificacdes legislativas ou que complementem os direitos encontrados nos
ordenamentos juridicos do assunto tratado.

Cumpre salientar que o presente trabalho se limitou a estudar a Deficiéncia
Auditiva, visto que, ainda permanece 0 pouco conhecimento da segunda Lingua
Brasileira, qual seja, Libras, por parte dos cidadaos ouvintes.

Como objetivo geral, esta pesquisa buscou identificar a aplicabilidade das
Legislagbes pertinente ao Deficiente Auditivo, em especial, a utilizagcdo da Libras.
Vislumbra-se ainda, como objetivos especificos, discutir a importancia da Lingua de
Sinais na sociedade, como meio de comunicacdo entre ouvintes e surdos, bem como,
analisar a inclusdo da matéria de Libras no ensino Fundamental, verificar a
possibilidade do bilinguismo, constatar direitos e principios pertinentes ao tema

proposto e demostrar a evolucao do papel do deficiente na sociedade.
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Todavia, para realizagédo deste trabalho, como fundamento metodolégico, fora
necessario a utilizacdo de fontes primarias, ou seja, as Legisla¢des pertinentes, bem
como levantamento bibliografico tais como: livros doutrinarios e outras producdes
cientificas veiculadas em artigos, dissertacdes e teses disponiveis na internet, a fim
de que possa adquirir conhecimento da parte historica, social e politica para uma
reflexdo das legislacbes que serdo usadas. Por fim, esta pesquisa utilizou-se do
meétodo dialético, o qual escreve a realidade e a reflete, a fim de causar modificacdes
legislativas, bem como na sociedade contemporanea.

Consiste ainda salientar que foram propostas algumas questdes problemas
gue serdo respondidas no percurso do trabalho, séo elas: os deficientes ainda séo
vistos como seres “anormais” em pleno século XXI? Ha Legislacdo que obrigue a
insercao de profissionais/interpretes de Libras nos 6rgaos publicos e privados para
atendimento aos deficientes auditivos? Existe legalmente ha possibilidade de
aprender Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais?

Noutro giro, quanto ao plano de desenvolvimento, o presente estudo esta
constituido de trés capitulos, antecedidos pela introducdo e seguidos da concluséo.
No primeiro capitulo tratar-se-4 de uma retrospectiva histérica da pessoa com
deficiéncia, esclarecimento acerca da deficiéncia, principios constitucionais e direitos
pertinente ao tema proposto. No segundo capitulo tratar-se-a acerca da Educacéao dos
Deficientes Auditivos como forma de educacéo inclusiva. Também sera delineado
sobre o reconhecimento de Libras como Lingua Oficial do Brasil e por fim, a insercéo
do Bilinguismo no Brasil. No ultimo capitulo ocupar-se-4 em analisar a Competéncia
Legislativa sobre a Educacgéao, bem como, discutir acerca da insercao de Libras como
matéria obrigatdria no Ensino Fundamental, e a concluséo fard uma anélise geral do

tema.
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2 ANALISE HISTORICA DO DEFICIENTE ESUAS DEFINICOES

2.1 Evolucéo Histérica do Papel do Deficiente

Todo ser humano tem caracteristicas Unicas que nos difere um dos outros,
seja através do DNA, da raca, cabelos, alturas, etc. Fato é que, a luz do ser natural,
todos mantemos o status de homo sapiens.

Todavia, algumas diferencas tornam-se mais perceptiveis. Nesse sentido, em
uma sociedade composta por seres racionais e capitalista, onde o ser € visto como
maquina para o labor, as peculiaridades fazem com que alguns impedimentos sejam
vistos como prejudiciais a propria vida, bem como, a comunidade por completo.

Nesse sentido, desde da antiguidade, os seres com limitacGes, ou seja, 0s
deficientes, eram sujeitos estereotipados como “anormais”, visto que, eram
observados como individuos com atraso de inteligéncia, pessoa com azar, tragédia
pessoal e no viés religioso seria um pecado ou uma ira dos Deuses divinos.

Na Roma antiga, os romanos herdaram dos Gregos a idolatracdao pela
perfeicdo fisica. Assim, 0s seres que nasciam e apresentavam imperfeicdes fisicas
eram sacrificados. Além disso, o imperador de Roma Rémulo decretou uma lei onde
todos os recém-nascidos que fossem incémodos para o Estado deveriam ser mortos
até os trés anos.

No entanto, os deficientes auditivos conseguiam fugir destes destinos, pois

era muito dificil diagnosticar a deficiéncia, conforme descreve Radutzky (1992, p. 11):

Em Roma, eles eram colocados na base de uma estatua nas pracas
principais e entdo devorados pelos cdes. Por esse motivo muitos
historiadores pensaram que certamente as criangas surdas ndo se
desse tal destinacdo dado que, seguramente, mesmo hoje é muito
dificil fazer em diagndstico precoce da surdez.

Ademais, insta salientar que, os deficientes eram sacrificados, marginalizados
do convivio social, bem como eram isolados e presos em celas, calaboucos, asilos e
hospitais ou feito de escravos, conforme afirma Foucault (2002, p. 79).

Diante disso, a condicdo humana ndo era vista como importante para um

deficiente, pois eles sempre foram afastados da sociedade, sendo vejamos o0 que a
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professora Debora Diniz (2007, p. 14-15) indaga sobre algumas entidades que foram
criadas:

Instituto Nacional para Cegos, talvez a mais antigas do mundo, no
Reino Unido, ou o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos, no Brasil,
eram entidades para os deficientes, isto &, locais onde se confinavam
pessoas com deferentes lesdes fisicas ou mentais, cuidando delas e
Ihe oferecendo educacdo. Em geral o objetivo dessas instituicdes e
centros era o de afastar as pessoas com lesGes do convivio social ou
o de normaliza-las para devolvé-las a familia ou a sociedade.

No entanto, o fato € que, desde da era do inicio do capitalismo, os deficientes
ndo seriam produtivos e funcionais, tornando-se inlteis a uma loégica mercantil que
requer dinheiro a todo tempo. Nesse sentido, é plenamente coerente o
posicionamento de Debora Diniz (2007, p.22), “O capitalismo € quem se beneficia,
pois, os deficientes cumprem uma fungdo econémica como parte do exército de
reserva e uma funcéo ideoldgica mantendo-os na posi¢ao de inferioridade”.

Como forma de demonstrar o posicionamento dos deficientes perante a
sociedade, insta salientar as ilacbes do médico Jean Marc Itard, o qual desenvolveu
um método para sistematizar a inteligéncia do deficiente, medindo-se através de um
QI de idiotice. Fato esse que o médico Edward Seguin fundou uma organizacéo para
os idiotas.

Diante disso, percebe-se que a pessoa com deficiéncia sempre foi hostilizada,
tida como “anormal”, o que ainda permeia no século XIX. Nesse sentido, surgiu um
neologismo que ainda permanece sem traducdo na lingua portuguesa, qual seja, o
Disablism. Essa nomenclatura tem uma semantica de que todos devem ser “normais”
e que os que divergem dessa ideologia sofrem de opresséo e discriminacéo (DINIZ,
2007, p.9).

Posto isso, apos longos e arduos preconceitos vividos, estudiosos comecgaram
a refletir sobre a deficiéncia. A compreensao surge, em um primeiro pensamento,
como uma manifestacéo da diversidade humana, a qual o deficiente seria uma pessoa
gue tem impedimentos de ordem fisica, intelectual ou sensorial.

A posteriori, 0 entendimento foi que a desvantagem natural norteia 0s
impedimentos que séo indesejaveis e ndo fazem parte de uma diversidade humana,
ou seja, estes impedimentos deveriam serem expostos a reabilitacdo, praticas

educacionais ou praticas curativas, para que, de uma forma paulatina, sofressem uma
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metamorfose e fossem “normais” como todos da sociedade, sendo entdo, um encaixe
de, quanto mais proximo de um ser “normal” mais eficaz foi o procedimento utilizado.

Todavia, este método fora 0 que mais se aproximou da medicina, tornando-
se um marco para inibir as explicacdes religiosas, ou seja, tais deficiéncias deixaram
de ter um carater de inforttnio, pecado, culpa ou azar, passando a ter explicacdes na
genética, embriologia, doencas degenerativas ou envelhecimento.

Porém, essa nova forma de ver os deficientes trouxe uma dicotomia entre o
normal e o patolégico, descrevendo entdo como seres “anormais”. Entretanto, foi esse
dualismo, representado por corpo com ou sem impedimentos que permitiu a
consolidacdo do combate a descriminalizacdo previsto na Convenc¢ao sobre Direitos
das Pessoas com Deficiéncia.

O marco inicial para criacdo de institutos para educacdo especial se da
guando da criagdo do Instituto dos Meninos Cegos e do Instituto Imperial dos Surdos-
Mudo, ambos na cidade do Rio de Janeiro.

2.2 Conceito de Deficiente

Segundo o art. 2° da Lei 13.146 de 2015, qual seja, o Estatuto da pessoa

com Deficiéncia, deficiente é:

Art. 22 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢cBes com as demais pessoas.

Ou seja, a nomenclatura deficiéncia traz o significado de alguma restricao seja
ela sensorial ou locomotora, a qual limita a capacidade de exercer algumas atividades
diarias, sendo essas, agravadas com as barreias existentes.

Interessante esclarecer que, embora pessoas com deficiéncia possam
apresentar doenca, ndo é certo sempre associar a deficiéncia a alguma patologia,

como nos ensina José Pastore (2000, p. 26).

Grande parte das pessoas tende a tratar os portadores de deficiéncia
dentro de um quadro de doenca. Um portador de deficiéncia pode ter
algum problema de saude, é claro, mas a limitagdo de um membro, da
fala ou de visdo, em si, ndo constitui doenca. Ademais, a limitacdo
decorre, em grande parte, do tratamento que a sociedade d4 ao seu
portador. E um problema social. As pessoas que os cercam tendem a
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ver suas vidas de um modo tragico.

Nesse sentido, com novos conceitos, deixam-se de utilizar as expressoes
como aleijado, manco, invélido, mudinho, ceguinhos, retardado, pessoas com
necessidades especiais, ou pessoa especial, 0 que demonstrava um forte peso de
excluséo e inferiorizacao.

Insta salientar que o termo como portador de necessidades especiais traz com
sigo uma semantica de levar um objeto, todavia nenhum de nds portamos
circunstancias especiais, vez que, ndo sao objetos. Ademais, segundo o principio da
dignidade da pessoa humana todos nés somos especiais como nota distintiva de cada
ser.

No entanto, a nossa Carta Magna traz em seus artigos a nomenclatura

portador, sendo veja-se:

Art. 23. E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios:

[...]

Il - cuidar da saude e assisténcia publica, da protecao e garantia das
pessoas portadoras de deficiéncia; (grifo nosso)

[...]

Art. 37. A administracdo publica direta e indireta de qualquer dos
Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
obedecera aos principios de legalidade, impessoalidade, moralidade,
publicidade e eficiéncia e, também, ao seguinte:

[...]

VIII - a lei reservara percentual dos cargos e empregos publicos para
as pessoas portadoras de deficiéncia e definira os critérios de sua
admisséo. (grifo nosso)

[...]

Art. 40. Aos servidores titulares de cargos efetivos da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, incluidas suas
autarquias e fundacbes, é assegurado regime de previdéncia de
carater contributivo e solidario, mediante contribuicdo do respectivo
ente publico, dos servidores ativos e inativos e dos pensionistas,
observados critérios que preservem o equilibrio financeiro e atuarial e
o disposto neste artigo:

§ 4° E vedada a adoc&o de requisitos e critérios diferenciados para a
concessao de aposentadoria aos abrangidos pelo regime de que trata
este artigo, ressalvados, nos termos definidos em leis
complementares, os casos de servidores:

| portadores de deficiéncia; (grifo nosso)

[...]

Art. 201. A previdéncia social sera organizada sob a forma de regime
geral, de carater contributivo e de filiacdo obrigatéria, observados
critérios que preservem o equilibrio financeiro e atuarial, e atendera,
nos termos da lei, a:

[...]

§ 1° E vedada a adocdo de requisitos e critérios diferenciados para a
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concessao de aposentadoria aos beneficiarios do regime geral de
previdéncia social, ressalvados os casos de atividades exercidas sob
condicdes especiais que prejudiguem a saude ou a integridade fisica
e quando se tratar de segurados portadores de deficiéncia, nos
termos definidos em lei complementar. (grifo nosso)

[..]

Sendo assim, fica evidente que os impedimentos fisicos, mentais, sensoriais
ou intelectuais, acarretavam imediata exclusao dos cidadaos que os apresentavam,
tornando-se necesséario medidas protetivas para essas pessoas.

No entanto, sabe-se que o corpo com deficiéncia somente se delineia quando
contrastado com um corpo sem deficiéncia, demonstrando que tal atributo seria uma
anormalidade estética. Isto pois, 0 conceito reconhece um corpo com e sem lesao,
sem, no entanto, evidenciar que a estrutura social € o que oprime os deficientes e ndo

suas limitacdes, tendo como consequéncia a humilhacao e segregacao deficiente.

2.3 Deficiente Auditivo

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
Censo Demografico 2010 apontaram 45606048 milhdes de pessoas que declararam
ter pelo menos uma das deficiéncias investigadas, correspondendo a 23,9% da
populacao brasileira. A Pesquisa Nacional de Saude (PNS) considerou quatro tipos
de deficiéncias: auditiva, visual, fisica e intelectual

Nesse viés, impde considerar que grande parte da populacdo brasileira,
portanto, € diretamente afetada pelos efeitos juridicos dos fatos até aqui expostos,
uma vez que se esta a tratar dos familiares, amigos e individuos que convivem com
esse numeroso segmento de pessoas caracterizado como grupo vulneravel em razao
de questdes historicas, culturais e cientificas.

No entanto, deve-se salientar que a perda da audicdo é caracteristica natural
do ser humano, visto que, com o passar do tempo, a nossa capacidade auditiva vai
diminuindo, tendo como &pice a maior perda a partir dos 80 anos. Logo, ha de se
perquirir que todos os cidadéaos irdo ter diminuicao auditiva.

Diante disso, cumpre detalhar mais acerca do tipo de deficiéncia estudada
neste trabalho, qual seja, a deficiéncia auditiva.
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2.3.1 Estratificag&o da Deficientecia Auditiva

Segundo art. 5 § 1, “b”, do Decreto 5.296 de 2004, considera-se deficiéncia
auditiva a: “b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um

decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000HZ”

A caracterizacdo da deficiéncia auditiva constante dos principais
manuais/artigos de pesquisas é variada. Com base na classificacdo do Bureau
Internacional d'Audiophonologie-BIAP e da Portaria Interministerial N°. 186, de
10/03/78 (MEC/SEESP, 1995), considera-se parcialmente surdo e surdo os individuos
que apresentam, respectivamente, surdez leve ou moderada e surdez severa ou

profunda.

1- Parcialmente surdo:

a) surdez leve: a perda auditiva é de até quarenta decibéis. Essa perda
impede que o individuo perceba igualmente todos os fonemas das
palavras, mas ndo impede a aquisicdo normal da linguagem, embora
esta possa ser a causa de algum problema articulatério ou dificuldade
na leitura e/ou escrita. Em geral, tal individuo é considerado desatento,
solicitando, frequentemente, a repeticdo daquilo que Ihe é falado ;

b) surdez moderada: a perda auditiva esta entre quarenta e setenta
decibéis. Esses limites se encontram no nivel da percepgdo da
palavra; € frequente o atraso de linguagem e as alteracdes
articulatérias, havendo, em alguns casos, problemas linguisticos mais
graves. Em geral, os individuos com surdez moderada identificam as
palavras mais significativas, apresentando dificuldade em
compreender outros termos de relacdo e/ou frases gramaticais. Sua
compreensdo verbal esta intimamente ligada a sua aptidao individual
para a percepgao visual.

2- Surdo

a) surdez severa: a perda auditiva esta entre setenta e noventa
decibéis.

Este tipo de perda permite que o individuo apenas perceba sons fortes
e conhecidos, podendo ele atingir a idade de quatro ou cinco anos sem
aprender a falar. A compreenséo verbal dependerd, principalmente, da
aptidao do individuo para utilizar a percepc¢ao visual e para observar o
contexto das situacgoes ;

b) surdez profunda: a perda auditiva é superior a noventa decibéis.
Essa perda impede que o individuo perceba e identifique a voz
humana, impossibilitando-o de adquirir a linguagem oral.

Nesse aspecto, a fim de corroborar com as legislagcdes encontradas, a Lei
8.160 de 1991 trouxe em seu artigo 2° a seguinte norma: O "Simbolo Internacional de
Surdez" devera ser colocado, obrigatoriamente, em local visivel ao publico, ndo sendo

permitida nenhuma modificacdo ou adigcdo ao desenho reproduzido no anexo a esta
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lei,

Ocorre que, este simbolo (anexo 1) pode ser utilizado em locais visiveis, a
exemplo de automoveis, fixando-os em vidros traseiros, a fim de que qualquer pessoa
possa identificar que o condutor € deficiente auditivo, e, portanto, devera utilizar-se a

Lingua de Sinais para haver uma comunicacéo eficiente.
2.4 Principios e Direitos Pertinentes

2.4.1 Principio da Dignidade da Pessoa Humana

Todos os seres humanos, apesar de suas extensas diferencas, sejam elas,
fisicas, sociais, raciais, etc., merecem igual respeito, ou seja, nenhum individuo pode
se constituir melhor que o outro.

Diante disso, nota-se que desde dos primérdios da sociedade, 0 homem
sempre prezou por um conjunto de atos que o colocasse em um status superior. A sua
convivéncia em conjunto fora o maior apice dessa estratificacdo, pois, as classes eram
divididas por familia, honra, riqguezas adquiridas, etc. Nesse viés, podemos perquirir
que, de uma maneira velada, existia junto a sociedade o principio da dignidade,
mesmo que de uma forma um pouco complexa e imatura.

Nesse sentido, o doutrinador Placido e Silva (1967, p. 526) conceitua a palavra

dignidade de uma forma bastante pratica, senao veja-se:

Dignidade € a palavra derivada do latim dignitas (virtude, honra,
consideracdo), em regra se entende a qualidade moral, que, possuida
por uma pessoa serve de base ao proprio respeito em que é tida:
compreende-se também como o préprio procedimento da pessoa pelo
qgual se faz merecedor do conceito publico; em sentido juridico,
também se estende como a dignidade a distincdo ou a honraria
conferida a uma pessoa, consistente em cargo ou titulo de alta
graduacdo; no Direito Candnico, indica-se o beneficio ou prerrogativa
de um cargo eclesiastico.

Noutro giro, segundo leciona o doutrinador Ingo Sarlet (2007, p.62) a
dignidade da pessoa humana traz uma personalidade do individuo, in verbis:

E qualidade intrinseca e distintiva reconhecida em cada ser humano
gque o faz merecedor do mesmo respeito e consideracao por parte do
Estado e da comunidade, implicando, neste sentido, um complexo de
direitos e deveres fundamentais que assegurem a pessoa tanto contra
todo e qualquer ato de cunho degradante e desumano, como venham
a lhe garantir as condicBes existenciais minimas para uma vida
saudavel, além de propiciar e promover uma participacdo ativa e
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corresponsavel nos destinos da prépria existéncia e da vida em
comunh&o com os demais seres humanos, mediante o devido respeito
aos demais seres que integram a rede da vida.

No entanto, a dignidade humana adveio no curso da histéria e suas
modificacdes, visto que, com o grande surto de violéncia, torturas, mutilacdes,
massacres coletivos, faz nascer uma consciéncia a qual exige novas regras de uma
vida mais digna para todos.

Nesse sentido, surge um fator de extrema importancia, a solidariedade
humana, isto pois, ela estabelece que para uma construcéo sélida de um cidadao, faz-
se necessario que nao haja mais relacdes de dominacéao individual ou coletiva.

Em 16 de junho de 1776, torna-se publico a Declaracdo O bom povo de
Virginia, a qual constitui o nascimento dos direitos humanos da histdria. Em seu artigo

1° demonstra que todos os homens sao iguais e independentes, in verbis:

Todos os seres humanos séo, pela sua natureza, igualmente livres e
independentes, e possuem certos direitos inatos, dos quais, ao
entrarem no estado de sociedade, ndo podem, por nenhum tipo de
pacto, privar ou despojar sua posteridade; nomeadamente a fruicdo da
vida e da liberdade, com os meios de adquirir e possuir a propriedade
de bens, bem como de procurar e obter a felicidade e seguranga.

No entanto, a Consolidacdo dos Direitos Humanos surge em meados do
século XX, em decorréncia da segunda guerra mundial. E tem como apice as
monstruosas violacdes de direitos humanos da era Hitler e a crenca de que parte
destas violacbes poderiam ser prevenidas se um efetivo sistema de protecdo de
direitos humanos existisse.

A era Hitler foi marcada pela destruicéo e descartabilidade da pessoa humana,
0 que resultou em um exterminio de onze milhdes de pessoas. Diante disso, postula
Ignacy Sachs (1998, p. 156), que o século XX foi marcado por duas guerras mundiais
e pelo horror absoluto do genocidio concebido como projeto politico e industrial.

Todavia, para Fabio Konder Comparato (2010, p. 60), o direito por ser uma
criacdo humana e fundado nele, considera-se uma dignidade essencial a pessoa,
devendo, portanto, ser aplicado e respeitado.

Nesse sentido, Noberto Bobbio (2004, p. 35), postula que os direitos humanos
nascem como direitos universais, desenvolvem-se como direitos positivos particulares
para finalmente encontrar a realizagdo como direitos positivos universais. No entanto,

com bem pondera Bobbio, o maior problema dos direitos humanos hoje nao é mais o
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de fundamenta-los, e sim o de protegé-los.

Em raz&o deste principio universal e a fim de proteger, emergem inimeras
acOes governamentais, tais como: atendimentos prioritarios, acesso diferenciado a
salde, inclusdo na educacdao, etc., para que a sociedade tenha guarida e usufrua de
todos os seus direitos inatos ao ser humano.

Posto isso, a Declaragéo Universal da ONU, em seu artigo 1°, dispde “todos
os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Dotados de razéo
e consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito e fraternidade”, nesse
sentido, corrobora com a ideia de que todos os homens sao dotados de dignidade.

Em outras palavras, pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia séo todas
dignas e merecedoras de igual respeito e consideracdo por parte do Estado e da
comunidade. Todavia, alguns mecanismos de respeito e promocdo da dignidade
humana n&o sao idénticos em se tratando dessa dicotomia entre normal e “anormal”

Sendo assim, a Carta Magna de 1988, foi a primeira das Constituicoes
Brasileiras a tratar o Principio da Dignidade da Pessoa Humana, enquanto
fundamento da Republica e do Estado Democratico de Direito, ademais, ela teve como
principal intuito a necessidade de solidariedade e unificacao entre os povos. O que fez
nascer a garantia de direitos fundamentais individuais e coletivo.

A Constituicdo Brasileira de 1988, trouxe um avanco significativo no tocante a
normatividade quando declarou o Principio da Dignidade da Pessoa Humana em valor
supremo a ordem juridica, quando constituiu como fundamento da RepuUblica

Federativa do Brasil, in verbis:

Art. 1°. A Republica Federativa do Brasil, formada pela Unido
indissoltvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-
se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos:

| — a soberania;

Il — a cidadania;

Il —a dignidade da pessoa humana;

IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa

V — o pluralismo politica.

Paragrafo Unico: Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio
de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta
Constituicao. (grifo nosso)

Posto isso, néo foi por acaso que a que a Carta Magna de 1988, atribuiu
funcdo base e alicerce fundamental ao Estado Democratico de Direito, ou seja, fica

nitido que os seres com limitacdes também sdo cidaddos e merecem respeito, visto
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que, quando o legislador for elaborar a Lei, devera levar em conta a novas expressoes
do ser humano, fazendo com que as novas legislacdes tenham carater igualitario,
evitando, por conseguinte, as injusticas e violacdes a principios basilares da Carta
Magna.

No Brasil, a concretizacdo desse principio tornou-se efetivo quando
introduzido no art. 5° da Constituicdo Federal, pela Emenda n°® 45 de 2004, a qual
representou um salto qualitativo no instrumentario juridico de protecdo aos direitos

humanos, em geral, e a dignidade da pessoa, em patrticular, in verbis:

Art. 51]..]

§ 3° Os tratados e convencdes internacionais sobre direitos humanos
gue forem aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois
turnos, por trés quintos dos votos dos respectivos membros, serao
equivalentes as emendas constitucionais.

§ 4° O Brasil se submete a jurisdicao de Tribunal Penal Internacional
a cuja criagdo tenha manifestado adeséo.

A exemplo disso, temos a Convencédo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, trazida pelo Decreto Legislativo n°® 186 de nove de julho de dois mil e oito,
a qual trouxe diversas alteracbes com relacdo ao deficiente auditivo. Ademais, foi o
primeiro tratado internacional de direitos humanos a ser aprovado pelo quérum de
guatro votacdes de 3/5, trazidos pelo § 3° do art. 5° da CF.

Por conseguinte, nota-se que a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia trouxe significativos avangos normativos a nosso ordenamento
juridico. No entanto, faz-se necessaria uma politica de conscientizacéo acerca de seu
conteudo e concretizacao.

Em plano normativo, alcangou o mais elevado patamar: natureza juridica de
norma constitucional. Podemos dizer que o Poder Legislativo ja fez, até o momento,
sua parte, restando agora ao Poder Judiciario e ao Poder Executivo dar continuidade
a obra, que, por sua natureza, € inacabada.

Sendo assim, compreende-se que as pessoas com deficiéncia sdo pessoas
como todas as outras, merecendo 0 mesmo respeito e consideracao por parte do
Estado e da comunidade. Visto que, a deficiéncia ndo se situa no corpo ou na mente
da pessoa que a possui, mas nos individuos que ndo enxergam ou nao querem
enxergar (por preconceito ou descaso) tal realidade.

Logo, € através deste Principio que se deve analisar de forma ampla o cidadao

com deficiente, devendo o Estado promover condigbes necessarias para uma vida
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digna que tanto fora rechagada na antiguidade.

2.4.2 Principio da Igualdade

Na Grécia, conhecida como o berco da humanidade, havia diferencas
extremas que discerniam os nao cidadaos, estrangeiros, néo letrados e as mulheres,
0 que demonstrava que poucos tinham direitos.

Nesse sentido, durante muito tempo houve a estratificacdo da sociedade, a
qual era dividida em: lavradores, artesdo e comerciantes. Essa gradacdo era de
acordo com o papel que exercia na sociedade, logo, para haver um Estado justo,
dever-se-ia cumprir o papel que cada classe era destinada

Nesse viés, insta salientar que, segundo entendimento de Platdo e Aristoteles,
cidaddo seria apenas aqueles que atuavam na Administracdo Pdublica, nao
considerando, portanto, os demais participantes da sociedade.

Porém, em meados da Idade Média, houve, gradativamente, uma mudanca
nessa forma de ver o cidad&o, pois, a insercao do Cristianismo, trouxe a ideia do ser
humano como centro da criacdo divina, devendo assim, protegé-los. Ademais, essa
igualdade era vista como uma tentativa de todos os seres irem de encontro a Deus.

No entanto, essas violagbes aos principios natos do ser humano foram
minimizadas com o advento da Magna Carta, que foi o primeiro documento escrito
que postulou direitos aos cidadéaos.

Diversas mutacfes legislativas ocorreram durante décadas, porém, os
deficientes, em especial, detiveram de quatro fases: a primeira tendo como apice a
intolerancia; a segunda marcada pela invisibilidade; a terceira oriunda de uma fase
assistencialista e a ultima orientada pela incluséo social a fim de eliminar barreiras e
obstaculos que os impecam de exercer seus direitos.

Nesse sentido, esta mudanca paulatina de paradigma traz a nogéo de que 0s
deficientes s@o pessoas e cidadaos de plenos direitos, logo, podem exercer suas
potencialidades com autonomia e participacdo, dando plena oportunidade de viver
harmonicamente com suas limitag@es fisicas, mentais, intelectuais ou sensoriais.

Diante disso, surge o principio da igualdade, o qual tem o teor de tratar
igualmente os iguais e desigualmente os desiguais, na medida de sua desigualdade.
Tanto € que na Constituicdo Federal de 1988 esse principio € enunciado com

referéncia a Lei, in verbis:
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Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

Nesse viés, faz-se necessario uma leitura atenta ao dispositivo supracitado,
pois fica evidente a igualdade na Lei e diante da Lei, fazendo-se essas ilagbes aos
Legisladores, bem como aos aplicadores do Direito, conforme leciona o Doutrinador
José Afonso da Silva (2002 p. 214):

Porque a doutrina como a jurisprudéncia ja afirmaram ha muito a
orientacdo de que a igualdade perante a lei tem o sentido que, no
exterior, se da a expressao igualdade na lei, ou seja: o principio tem
como destinatario tanto o legislador como os aplicadores da lei

No mesmo patamar, a diccdo de José Joaquim Gomes Canotilho e Vital
Moreira dispde (2007, p. 336-337) que o principio da igualdade € um dos principios
estruturantes do sistema constitucional global, conjugando dialeticamente as
dimensdes liberais, democraticas e sociais inerentes ao conceito de Estado de direito
democratico e social.

Fato esse que tal principio aparece nos objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil, trazendo o intuito de promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao,
conforme Art. 3°, inc. IV da Constituicdo Federal.

Assim, a Carta ao longo do texto constitucional trouxe diversas disposicées
de tratamentos igualitarios e proibitivas de tratamento diferenciado, a exemplo de
proibicdo de qualquer discriminagéo no tocante a salario e critérios de admissao do
trabalhador portador de deficiéncia (art. 7°, XXI); acesso igualitario e universal aos
bens e servicos em matéria de saude (art. 196, caput), igualdade de condi¢gbes para
0 acesso e permanéncia na escola (art. 206, I).

Da mesma forma, ja no plano constitucional, presente o dever de promover
politicas de acdes afirmativas, a exemplo do art. 37, VII, o qual, estipula que a lei
devera reservar percentual dos cargos e empregos publicos para pessoas com
deficiéncia, demonstrando a diminuicéo de barreiras para o acesso dos deficientes ao
emprego.

Nesse interim, ha de se conceber que os individuos tém sua liberdade e
direitos, onde todos os cidadaos deficientes ou ndo tem per si a obrigatoriedade de
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respeitar e ser respeitado.

2.4.3 Direito a Educacéo

Durante muito tempo se pensou que o surdo ndo fosse um individuo para se
educar, visto que, tinha-se a ideia de que o deficiente era imbecil. Fato esse que,
poucos deficientes chegam a concluir uma graduagéo.

A nossa Carta Magna trouxe em seu art. 6° os direitos sociais, entre eles a

educacao, e em seu art. 205 a finalidade da educacéo, veja-se:

Art. 6° Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constitui¢ao.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

A primeira constatacéo a ser feita € que o direito a educacao € garantido pela
Constituicao de 1988 ¢ inato ao cidadao independente de ser deficiente ou nao.

Num segundo lanco, o dispositivo traz que a educacao tem a concepc¢ao de
construir pensamentos, buscar conhecimentos e utiliza-los, logo tem um carater de
transformacao, visto que, o ato de pensar é o que nos diferencia dos outros animais.

Nesse sentido, cumpre salientar que a educacéo néo é apenas uma formacéao,
mas uma condicdo formadora necessaria ao proprio desenvolvimento natural,

conforme dispde Jean Piaget (1988, p. 29)

Afirmar o direito da pessoa humana a educacgéo é pois assumir uma
responsabilidade muito mais pesada que a de assegurar a cada um a
possibilidade da leitura, da escrita e do célculo: significa, a rigor,
garantir para toda crianga o pleno desenvolvimento de suas funcdes
mentais e a aquisicdo dos conhecimentos, bem como dos valores
morais que correspondam ao exercicio dessas funcdes, até a
adaptaco a vida social atual. E antes de mais nada, por conseguinte,
assumir a obrigacdo — levando em conta a constituicdo e as aptiddes
gue distinguem cada individuo — de nada destruir ou malbaratar das
possibilidades que ele encerra e que cabe a sociedade ser a primeira
a beneficiar, ao invés de deixar que se desperdicem importantes
fracOes e se sufoquem outras.

No entanto, nem sempre o direito a educacdo fora aplicado, pois na
antiguidade era comum que os deficientes ficassem confinados em locais diferentes,

para assim, recebessem educacao e cuidados. Porém, a finalidade sempre fora de
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afastar os deficientes do convivio da sociedade, tendo como ponto finalistico a
devolucdo desse ser com suas anormalidades “curadas”.

Paulatinamente, a educacdo fora saindo dos locais especificos e
enclausuladores, utilizando-se dos locais comuns para educar, mas o intuito fora a
diminuicdo de gastos publicos em manicomios, asilos e penitenciarias e ndo uma
énfase na protecéo de direitos e garantidas dos deficientes.

Todavia, a partir do ano de 1957 que a educacédo aos deficientes fora incluida
na pauta do governo federal, tendo como fim as campanhas voltadas para o surdo,

conforme leciona a Doutora em Educacéo Arlete Aparecida:

A primeira campanha foi feita em 1957, voltada para os deficientes
auditivos - “Campanha para a Educacao do Surdo Brasileiro”. Esta
campanha tinha por objetivo promover medidas necessarias para a
educacao e assisténcia dos surdos, em todo o Brasil. Em seguida &
criada a “Campanha Nacional da Educacdo e Reabilitacdo do
Deficiente da Visdo, em 1958. Em 1960 foi criada a “Campanha
Nacional da Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais
Diante disso, em 1997 surge a Declaracdo de Salamanca a qual foi resultado
das varias declaracdes das Nacdes Unidas que culminou em um documento que
demandava que os Estados assegurassem a educacao de pessoa com deficiéncia,
devendo essa ser parte integrante do sistema educacional.
Por conseguinte, com o objetivo de ratificar a obrigacdo do pais com relagcéo
a educacao, foi elaborada a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo em 1996, a qual
trouxe diversos avancos significativos, tais como: a inclusao e integracéo do deficiente
na escola regular de ensino, bem como, a educacao especial de crianca de zero a

seis anos.
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3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL AOS DOS DEFICIENTES AUDITIVOS
3.1 Aspecto Historico

Ao longo da histéria varios significados foram atribuidos ao termo educacéao,
0S quais, sempre esteve relacionado ao desenvolvimento do potencial humano, com
a formacéao de habitos e com o ensino.

Sabe-se que a educacéo é uma das solucdes para varios problemas sociais,
visto que, é através deste instrumento que formar-se-a cidadaos capazes de viver com
as diversidades e analisar as diferencas como forma de aprendizado.

Nesse sentido, a educacao é que conduz as pessoas com ou sem deficiéncia,
a um mundo de conhecimento, o que ajudard a criar metas diversificadas e
transformar as informac6es em conhecimento, por conseguinte transformara
conhecimento em sabedoria.

Segundo leciona Ribeiro, (2010, p.57), a democracia se realiza através da
educacdo, porgue quanto mais educado o povo, mais consciente e independente
serdo suas escolhas.

Por conseguinte, a nossa Carta Magna insculpiu em seu art. 205 o direito a
Educacao, in verbis:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Posto isso, h&a de ser perquirir que sendo educacao direito de todos, a pessoa
com deficiéncia ndo poderia ser excluida do acesso a educacédo. No entanto, nem
sempre fora assim, pois durante muitos anos, pensava-se que 0s surdos nao fossem
educéveis, ou que fossem imbecis. E esse foi o entendimento de Soares (1990, p.72)
a afirmar que “ [...] o deficiente auditivo €, ante de estudante, doente. S6 pode ser
estudante depois de deixar de ser doente [...]".

Nesse viés, apos longa negligéncia aos deficientes auditivos, em meados do
século XVI, comeca-se a admitir que os surdos poderiam aprender, porém o intuito da
educagcdo era educa-los para ensina-los a falar oralmente. Insta salientar que,
mantinham-se em segredo o modo como lecionavam com o0s surdos, pois cada
instrutor tinha suas dificuldades e ndo queriam dividir conquistas com nenhum ouro

profissional. Logo, fica plenamente visivel que foram perdidos diversos trabalhos por
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nao serem compartilhados.

Noutro giro, insta enfatizar que a educacédo para os deficientes auditivos era
de extrema restricdo de classes, pois apenas familias nobres e influentes que tinham
algum filho deficiente que contratavam os professores especializados na area.

Para essa aprendizagem, houve diversos métodos, entre eles, a criagdo de
alfabetos digitais inventados pelos proprios professores, pois tinha-se a ideia de que
o surdo por ndo ouvir ndo conseguiria ler com os olhos, partindo do pressuposto de
gue nao sabiam relacionar a escrita com a fala. Foi assim, que iniciou a distincdo do
oralismo e gestualismo.

Porém, a escola detinha a concepc¢ao de seres homogéneos, portanto, todos
os cidadaos tinham que se adaptar ao padrdo que fora estabelecido, levando-se a
uma fragmentacdo social, o que dificultou a congregacdo de saberes e vivéncia
diferentes. Nesse sentido, o professor exercia a fungdo meramente de transmissor de

conhecimento e o aluno apenas como receptor de sabedoria.

3.2 Educacéo Inclusiva

No Brasil, a educacéo inclusiva comecou a ganhar espaco na década de 1980,
apos a divulgacdo de dados preocupantes acerca da evasao e repeténcia escolar,
além do crescente aumento na criagdo de classes especiais. Neste periodo, houve
reivindicacdes de diversas associacfes da sociedade civil e associacbes de pessoas
com deficiéncias para que a Constituicdo Federal de 1988 incorporasse ideias de
educacdo para todos e para que as politicas educacionais do pais sofressem
modificagdes.

Posto isso, fora a Carta Magna que tratou de institucionalizar alguns principios
constitucionais referentes a todos que tenham deficiéncia. No entanto, ressalta-se que
nao foi uma forma de caridade, mas sim uma maneira de incluséo social aos valores

inerentes a uma democracia, conforme Sanchez (2002, p.17) leciona:

[...] avancar em direcé@o a cobertura universal [...], ao acesso de todas
as criancas a Educacao Bésica,; facilitar a continuidade académica...],
ao mesmo tempo em que se eleva o nivel educacional de todos [...].
Mas isso ndo é suficiente se ndo for garantida a igualdade de

oportunidades. [...] Democratizacdo é sinbnimo de igualdade de
oportunidades.

Noutro giro, como forma de igualdade e oportunidade, além do disposto no
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artigo 205 da Constituicdo Federal, ja trabalhado, temos o artigo 208, que determina
o atendimento educacional especializado para a pessoa com deficiéncia,

preferencialmente, na rede regular de ensino, in verbis:

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

Este direito vem repetido no art. 54, lll, da Lei n® 8.069/1990, mais conhecida
como Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA e no art. 49, Ill, e art. 58 da Lei n°
9.394/1996, popularmente conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo —
LDB.

Nesse mesmo sentido, a criacdo da Lei federal n® 7.853/89, fora de suma
importancia, visto que, dispfe sobre os 0rgdos responsaveis para assegurar 0S
direitos dos deficientes, bem como, normas para a educagéao, insculpindo os direitos
bésicos para o exercicio da cidadania, veja-se:

Art. 2° Ao Poder Publico e seus 6rgéos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educacédo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros
gue, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econdmico.

Paragrafo Unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os
orgdos e entidades da administracdo direta e indireta devem
dispensar, no ambito de sua competéncia e finalidade, aos assuntos
objetos esta Lei, tratamento prioritario e adequado, tendente a
viabilizar, sem prejuizo de outras, as seguintes medidas:

| - na &rea da educacéo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educagéo precoce, a pré-escolar,
as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacéo
préprios;

b) a insercéo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educacao Especial a
nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais
estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano,
educandos portadores de deficiéncia;

e) o0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda
escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
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publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes
de se integrarem no sistema regular de ensino;

Para corroborar com o assunto tratado, insta salientar o Decreto 3.298/99, em

seu art. 5°, o qual traz principios a serem seguidos, in verbis:

Art. 52 A Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, em consonancia com o Programa Nacional de Direitos
Humanos, obedecera aos seguintes principios;

| - desenvolvimento de acdo conjunta do Estado e da sociedade civil,
de modo a assegurar a plena integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia no contexto sécio-econdmico e cultural;

Il - estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e
operacionais que assegurem as pessoas portadoras de deficiéncia o
pleno exercicio de seus direitos basicos que, decorrentes da
Constituicdo e das leis, propiciam o seu bem-estar pessoal, social e
econdmico; e

Il - respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber
igualdade de oportunidades na sociedade por reconhecimento dos
direitos que Ihes sdo assegurados, sem privilégios ou paternalismos.

Todavia, apesar de diversas legislacdes, nem sempre fora facil o acesso dos
deficientes a educacéo. Dito isto, diversos foram os questionamentos a respeito das
praticas discriminatérias e excludentes, o que deu origem ao movimento denominado
inclusdo social, que originou um outro movimento diretamente relacionado a
educacao: a inclusdo escolar.

No entanto, a incluséo vai além de inserir o deficiente na sociedade, requer

mudancgas em toda a humanidade, conforme leciona Santos (2003, p. 64-65) :

Inclusdo [...] ndo se resume na simples insercdo de pessoas
deficientes no mundo do qual tém sido geralmente privados. Inclusdo
€ um processo que reitera principios democraticos de participacdo
social plena. Neste sentido, a inclusdo ndo se resume a uma ou
algumas é&reas da vida humana, como, por exemplo, saude, lazer ou
educacdo. Ela é uma luta, um movimento que tem por esséncia estar
presente em todas as areas da vida humana, inclusive a educacional.
Incluséo se refere, portanto, a todos os esfor¢os no sentido da garantia
da participacdo maxima de qualquer cidaddo em qualquer arena da
sociedade em que viva, a qual ele tem direito, e sobre a qual ele tem
deveres.

Este processo de reorganizacdo da escola, tem o objetivo de garantir que
todos os alunos, independentemente de suas necessidades e especificidades, tenham
acesso e encontrem |4 as condi¢des de que precisam para aprender.

Em relagéo a realidade brasileira, em meados da década de 1990 a educacgéo
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inclusiva passou a ser discutida com mais veeméncia, a partir das metas
estabelecidas na Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, ocorrida em 1990,
em Jontien, na Tailandia.

Segundo Santana (2011, p.1), educacao especial € o ramo da educacédo que
se ocupa no atendimento de pessoas com deficiéncia, ou seja, € uma educacao que
serve exclusivamente para os alunos com limitagdes corporais ou sensoriais.

Em 1994, foi aceita pela nossa Constituicdo a Declaracdo de Salamanca, a
qual trazia todos os principios, politicos e praticos na area educativa para pessoas
com necessidades especiais. Em seu texto, trazia a principal ideia de que toda crianca
tem direito fundamental a educacdo e deve ser dada a oportunidade de atingir e
manter o nivel adequado de aprendizagem.

Em 1996 foi criada a Lei n°® 9.394/96 conhecida como Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional (LDBEN), trazendo consigo diversas melhorias para o ensino,
entre elas o direcionamento da educagdo para os alunos com limitagles,
demonstrando a preocupacédo em atender a diversidade que a sociedade apresenta.

A LDBEN, traz em seu capitulo V a Educacdo Especial, especificadamente,
em seu art. 59 dispde 0os meios como essa educacao especial sera oferecida, in verbis:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

IIl - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cfes adequadas para
0s gque ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os Orgdos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora,;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

No entanto, as garantias apresentadas pela Lei sdo poucas aplicadas, visto
que, a educacao, no Brasil, ainda permanece a dicotomia entre ouvinte e surdo, pois

o modelo educacional utilizado, atualmente, preza mais pela oralidade, excluindo,
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portanto, os deficientes auditivos.

Nesse sentido, o modelo de educagao inclusiva busca diminuir a
homogeneidade apresentada a sociedade, devendo-se reconhecer as diferencas
encontradas nos seres humanos, 0 que ira trazer vastos beneficios a toda crianca
deficiente ou ndo, onde demonstrar-se-a 0 aprendizado com a diversidade e
cumplicidade desde da infancia até a vida adulta.

Para melhor esclarecer, faz-se necessario distinguir integracdo de incluséo.
Ambas sdo formas de insercdo social, mas cada uma possui suas proprias
peculiaridades.

A integracdo diz respeito ao ato de compartiihar o mesmo espaco,
possibilitando uma maior interacéo entre os alunos com deficiéncias e os alunos que
nao possuem deficiéncia alguma, sem fazer qualquer modificacédo estrutural, ou seja,
o individuo é que deve se adaptar a realidade encontrada.

Enquanto a inclusdo vai além porque exige medidas mais afirmativas para
adequar a escola a todos os alunos, ou seja, € a escola que se reestrutura para
atender as necessidades de cada pessoa, € 0 que traz 0os ensinamentos de Erica
Lourenco (2010. p.33):

[...] a prética da integracdo considera as deficiéncias como problemas
das pessoas e visa a manutencdo das estruturas institucionais, ao
passo que a pratica inclusiva considera as deficiéncias como problema
social e institucional e promove a transformacgéo da sociedade e das
instituicdes para acolher essas pessoas.

Sendo assim, cabe as instituicdes de ensino, prezar pelo compromisso de que
nao ha dicotomia entre deficiente ou seres “normais”, mas sim de preparar professores
e alunos para uma conscientizacdo de que meras limitagcbes ndo impedem que o

deficiente auditivo conviva em sociedade.

3.3 Educacéo dos Deficientes Auditivos em Aracaju

A educacao dos deficientes auditivos em Aracaju ndo fora diferente das
demais localidades. Pois, o surdo ainda permanecia com o estereétipo de imbecil,
idiota, incapacitado e que nao haveria possibilidades de educa-los, tanto é que, na
década de 1874, tinha-se apenas 19 surdos, no entanto os deficientes ficavam
enclausurados na casa de seus familiares, evitando o convivio social e a possibilidade
de aprender no ambito escolar.

Nesse sentido, os deficientes ndo eram expostos a sociedade, visto que, ter
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um filho com limita¢cdes era uma afronta a imagem da familia, pois ainda permeava o
critério religioso que deficiente era um pecado, ira dos Deuses ou até uma doenca
contagiosa.

No entanto, gradativamente, o numero de deficientes auditivos foram
aumentando, pois, segundos dados do Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica
(IBGE), em 1872 Sergipe tinha 48 surdos e no ano de 2010 atingiu-se a quantidade
de 88.362 pessoas que declararam que detinham de alguma dificuldade na audicao,
sendo que, 3.303 declararam que ndo conseguem ouvir de modo algum. Diante disso,
em comparativo aos outros estados do Nordeste, Sergipe detém de 4% da populacao
com Deficiéncia Auditiva.

Diante disso, em 1921 o Senador de Sergipe Carvalho Neto propés a ideia de
criar uma escolar especial para os “anormais”. No entanto, apesar dessa inovacéo, o
projeto ndo fora aprovado e o municipio de Aracaju continuou sem a possibilidade de
ensino para os Deficientes auditivos.

Todavia, a educacao dos deficientes, efetivamente, iniciou-se em 24 de junho
de 1962, com a criac¢édo do Centro de Atendimento Ninota Garcia, o qual atendia todos
os tipos de deficiéncia.

Porém, a educacdo dos surdos ainda permanecia precaria, pois 0
ensino/aprendizagem era de maneira oral, de forma que, o professor oralizava a
palavra e o surdo encostava suas maos no pescoc¢o de forma que sentisse a vibracao
da corda vocal. O préximo passo era a leitura labial da palavra, na qual o deficiente
auditivo repetia reiteradas vezes para poder assimilar o novo conhecimento obtido.

Diante disso, como a forma de aprendizagem eram exclusivamente oral, n&o
podia-se utilizar as méos para gesticular, pois a Lingua de Sinais era tida como
errbnea e utilizando-se o método oral o deficiente iria curar-se.

Posto isso, a partir da década de 1970, com a criacéo da Lei e Diretrizes e
Base da Educacéo, atualmente a Lei 9.394/1996, foi criada a primeira escolar estadual
com a finalidade de educacéo aos surdos, denominada Escola 11 de Agosto. Sendo
assim, este colégio estadual fora o primeiro a possuir classe para deficientes. Porém,
a pratica pedagogica ainda permanecia na oralidade, o que, por conseguinte,
dificultavam o avanco escolar dos deficientes auditivos.

Sendo assim, diante do exposto, resta-se limpido as diversas barreias
existentes encontradas durante décadas no municipio de Aracaju. No entanto, a fim

de minimizar a discrepancia entre surdo e ouvintes, € possivel encontrar diversos
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institutos em Aracaju, entre eles: Instituto Pedagdgico de Apoio a Educac¢éo do Surdo
de Sergipe (IPAESE), localizado na Av. Mario Jorge Menezes Vieira, 3172, Coroa do
Meio, bem como, o Centro de Surdos de Aracaju (CESAJU), localizado na Rua Vila

Cristina, 148, Bairro Sao José.

3.4 Lingua Brasileira de Sinais- LiBras
3.4.1 Conceituacgéo

A educacdo sempre teve como padrdo um aluno que ndo detinha de
conhecimento e é através do professor, o qual seria um mero transmissor, que 0
discente aprenderia. No entanto, essa perspectiva fora sofrendo modificagbes, onde
verificou-se que cidadao tem conhecimento, pode ndo ser de estudos cientificos, mas
através de experiéncias culturais e pessoais trazem uma bagagem educacional por
meio da moral e ética.

Todavia, os surdos eram retirados da convivéncia da sociedade por nao
conseguirem se comunicar com 0s ouvintes. Ademais, as escolas que existiam nao
contribuiam para uma evolucédo educacional dos deficientes, visto que, a pedagogia
utilizada para o ensino/aprendizagem era a oralidade. Sendo assim, o surdo era
enclausurado em instituicao especifica e forcado a aprender a lingua oral, para assim,
tornar-se um ser “normal’.

No entanto, a partir de 1980, esse ensino comecou a ser questionado, pois o
surdo ndo conseguia obter resultados académicos satisfatérios. Nesse momento, é de
suma importancia salientar que, os surdos nunca tiveram oportunidade de participar
de projetos pedagdgicos que auxiliassem a sua aprendizagem, essas discursdes e
debates eram sempre decididas pelos ouvintes.

Com o passar do tempo, como 0s surdos nao conseguiam uma comunicacao
eficaz com os ouvintes, foi-se criando gestos em comunidades surdas em contextos
informais para manter uma conversacgao, no entanto achava-se feio fazer gestos ou
mimicas como forma de comunicacdo. Cumpre ressaltar que havia uma aversédo a
Lingua de Sinais, pois ela era considerada uma Linguagem e ndo uma Lingua.

Porém, ndo perdurou por muito tempo essa rejeicdo, pois a partir de 1856,
chegou ao Brasil o professor Enest Huet, o qual trouxe um alfabeto manual francés e

alguns sinais que foram criados por Charles-Michel). Diante disso, somente no ano
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seguinte fora criado o Instituto de Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro, atualmente
chamado de Instituto Nacional de Educacéo de Surdos - INES. Somente em 1873 que
foi feita a icnografia dos sinais, elaborada por Flausino José de Gama (anexo 2).

Com isso, em 24 de abril de 2002, surge a Lei 10.436 que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecendo como meio legal de comunicagéo
e expressédo dos deficientes sensoriais ou com dificuldade de comunicacao.

Segundo o paragrafo Unico, do art. 1° da lei supracitada, considera-se
LIBRAS:

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras
a forma de comunicagédo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem
um sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Ou seja, a Lingua de Sinais tem caracteristicas proprias, visto que, nela além
da parte visual e gestual é também constituida de significantes e significados, este o
conceito transmitido e aquele a grafia, segundo os ensinamentos de Ferdinand de
Saussure.

Sobre isto, vale salientar os ensinamentos de Salles (2004, p.17):

‘A LIBRAS €& adotada de uma gramatica constituida a partir de
elementos Constitutivos das palavras ou itens lexicais e de um léxico
gue se estruturam a partir de mecanismos fonol6gicos, morfolégicos,
sintaticos e semanticos que apresentam também especificidades, mas
seguem também principios basicos gerais. E adotada também de
componentes pragmaticos convencionais codificados no léxico e nas
estruturas da LIBRAS e de principios pragmaticos que permitem a
geracdo de implicitos sentidos metaforicos, ironias e outros
significados néo literais. A LIBRAS ¢é a lingua utilizada pelos surdos
que vivem em cidades do Brasil, portanto ndo é uma lingua universal.”

Além disso, sabe-se que qualquer lingua abarca as ideias, crencas, costumes,
e habitos de um povo, sendo assim, a Libras traz a raiz de pessoas que sempre
estiveram a margem da sociedade e hoje buscam a igualdade de condi¢cdes em um
pais democratico de direito.

Uma curiosidade a se apresentar € que, na comunidade surda, para
estabelecer uma comunicac¢éo, além do contato visual, necessita-se também da parte
gestual das maos e do corpo por completo. Ademais, desviar o olhar da pessoa que

estar conversando é uma falta de educacdo, considerando-se um desprezo pela
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conversagao.

Noutro giro, voltando a parte Legislativa, no ano de 2005, adveio um avancgo
que fora sempre esperado, qual seja, a criacdo do Decreto n° 5.626/2005, o qual
regulamentou a lingua de sinais, trazendo consigo diversas modificacdes, entre elas,
a obrigatoriedade do ensino de Libras como disciplina obrigatéria nos cursos de
licenciatura e fonoaudiologia, e optativa nos demais cursos superiores, conforme

dispde o art.3°:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

8§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior,
o curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial s&o
considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da
educacdo para o exercicio do magistério.

8§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacgéo superior e na educagdo profissional, a
partir de um ano da publicacdo deste Decreto.

Insta ressaltar que a Lingua de Sinais ndo é universal, pois cada pais possui
uma lingua oficial para a comunicacéo entre os deficientes auditivos, a exemplo de
Portugal que existe a Lingua Gestual Portuguesa (LGP). Outro exemplo € a American
Sign Linguagem (ASL), lingua de sinais utilizada nos Estados Unidos da América.

Diante dessa insercdo, temos entéo o Brasil com duas linguas oficiais, quais
sejam: Portugués e Libras, conforme art. 13 da Carta Magna e art. 1° da Lei 10.436

de 2002, respectivamente:

Art. 13. A lingua portuguesa € o idioma oficial da Republica Federativa
do Brasil.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicac&o e expresso a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a
ela associados

No entanto, a parte lexical e gramatical sdo totalmente diferente. Pois, a
Lingua Portuguesa € baseada em estudos morfologicos e sintaticos, portanto, é
possivel especificar a composicdo das palavras (composicdo, aglutinacao,

justaposicdo e derivacdo), analisar os morfemas, verbos (transitivos diretos ou
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indiretos) etc. Em contrapartida, a Lingua de Sinais tem formacao especifica, visto
que, apresentam diversidades nas criagcdes estruturais sintatica e semantica.

Ademais, a Lingua Brasileira de Sinais tem aspectos que se constituem a
partir de configuracées com a maos, movimento, direcado e ponto de articulacéo.

Um exemplo bastante elucidativo seria a frase “A menina é Bonita”, onde na
Lingua Portuguesa teriamos um artigo definido, substantivo feminino, verbo e adjetivo,
respectivamente. Essa mesma frase em Libras, teriamos apenas duas palavras,
“Menina” e “Bonita”, pois, a Libras nao se utiliza de artigos, verbos, conjungdes, etc.,
essa Lingua apenas quer repassar a mensagem e O que nhecessitar para
complementar a situacao, utiliza-se da parte gestual corporal, exemplo: feliz,
gesticula-se com sorriso grande no rosto, e triste, com a face cabisbaixa, olhos para
baixo e testa franzida.

Outro exemplo seria a palavra mée, que na mobilidade gestual da Libras seria
“‘mulher’- passando-se a méo na cabeca de cima para baixo, fazendo-se perceber que
ha cabelos grande; “beijo na mao”- que seria a bencao pedida aos pais, logo teriamos,
mulher que abencoa igual a Mae.

Diante disso, percebe-se que € através das configuracbes das maos que se
constréi uma frase e gestos para contextualizar a conversagcado, bem como, auxiliar a
compreensao. (anexo 3)

Nesse sentido, cumpre salientar que a linguagem € a expressao individual,
bem como, social que possibilita 0 processo comunicativo entre 0s sujeitos que vivem
em uma sociedade. Posto isso, € nas interacdes sociais que se participa por meio do
uso da lingua a fim de abrir caminhos, atingir objetivos, interagir, ser compreendido ou
mal compreendido.

Sendo assim, para uma boa comunicagdo, segundo ensinamentos de
Jakobson, faz-se necessario que no minimo haja um emissor, receptor, mensagem,
cadigo, canal e o contexto, correspondendo assim, a fungédo da linguagem.

Nesse aspecto, quando um ouvinte tenta se comunicar com o0 surdo sem
utilizar a Lingua de Sinais, apropriando-se apenas da oralidade, ndo havera
comunicacao, visto que, ha emissor e receptor, porém ndo ha os outros elementos
necessarios para dialogar.

Posto isso, a fim de minimizar o preconceito ainda existente, bem como, a
barreira linguistica interposta, faz-se necessario que 0 ouvinte possa aprender

também Lingua de Sinais desde de sua entrada no ensino fundamente, tornando-se
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assim, um aluno bilingue.

3.5 Bilinguismo

3.4.1 Conceituagéo

Diante da insercdo da Libras como Lingua oficial, o Brasil tornou-se um pais
com duas Linguas (Portugués e Libras), nesse aspecto, os cidaddos tém como
direcionamento o Bilinguismo.

Porém, historicamente, a educacao escolar para deficientes auditivos deteve
de trés modalidades. A primeira com énfase no oralismo, a qual se utilizava das
habilidades de observacdo e imitacdo, de forma que a resposta seja oral, nao
aceitando o uso da Linguas de Sinais como meio linguistico, 0 que demonstrava a
nitida diferenga entre surdo e ouvinte. A segunda modalidade considera a
comunicacao total, a qual se utilizava de todo e qualquer recurso para que haja uma
comunicacado, porém ndo da tamanha importancia ao uso da Lingua de Sinais. Por
fim, o Bilinguismo, que visa a utilizacao das duas linguas (Linguas de sinais e Lingua
do ouvinte) para uma comunicacao.

O bilinguismo ja esta inserido na nossa legislacdo, o qual veio a estruturar-se
através do Decreto 5.226/2005, in verbis:

Art.22.As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusao de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacao de:

[...]

§ 1°2 Sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue
aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrugéo utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo.

Diante disso, a escola passa a conceber os deficientes auditivos como
pessoas com limitagfes, respeitando a restricdo que é apresentada, fazendo com que
haja igualdade de condi¢cbes na aprendizagem e evitando a segregacao que ocorria
desde dos primérdios da sociedade.

Nesse sentido, o bilinguismo traz uma contribuicdo para formacédo de
cidaddos, pois é sem duvida uma forma de acolher os deficientes auditivos na
sociedade, pois a aprendizagem da Lingua de Sinais transcende o espaco da sala de

aula, por conseguinte, o surdo ir4 usufruir de sua Lingua também fora do espaco
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escolar, ou seja, na comunidade por completo, ndo restringindo o uso da Libras
apenas aos deficientes auditivos. Posto isso, esse processo de insercdo € sem duvida
uma forma de disseminar a Lingua de Sinais na sociedade.

Sendo assim, € necessario pontuar as diversas nuance trazidas pela

educacéo bilingue, conforme disp&e o Ministério da Educacéo:

Ao optar-se em oferecer uma educacdo bilingue, a escola esta
assumindo uma politica linguistica em que duas linguas passardo a
co-existir no espaco escolar. Além disso, também sera definido qual
serd a primeira lingua e qual serd a segunda lingua, bem como as
fungbes em que cada lingua ir4 representar no ambiente escolar.
Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas linguas estarédo
acessiveis as criancas, além de desenvolver as demais atividades
escolares. As linguas podem estar permeando as atividades escolares
ou serem objetos de estudo em horérios especificos dependendo da
proposta da escola. Isso vai depender de como, onde, e de que forma
as criangas utilizam as linguas na escola. (MEC/ SEESP, 2006)

Deste modo, tendo em vista todos os aspectos apresentados, faz-se
necessario ultrapassar a dicotomia entre Lingua portuguesa e Lingua de Sinais como
se uma so existisse em detrimento da outra, logo, a insercéo do Bilinguismo ira tornar
uma sociedade mais igualitaria e humanizada, minimizando, portanto, o preconceito

ainda existente no Brasil.
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4 LINGUAS DE SINAIS COMO MATERIA OBRIGATORIA
4.1 Competéncia Legislativa

Segundo Marcelo Novelino (2011, p.605), competéncia consiste na
capacidade juridica de agir dos entes estatais, servindo para editar normas primarias
ou executar conteudo individual e concreto.

Posto isso, a Constituicdo Federal 1988, estabeleceu matérias de
competéncia proprias para cada ente federativo, quais sejam: Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios.

As competéncias sao classificadas em: Competéncia Exclusiva a qual é
atribuida apenas a um determinado ente da federacdo, ndo admitindo delegacéo;
Competéncia Privativa que consiste na atribuicdo da Unido, porém pode ser delegada
e por fim Competéncia Concorrente, na qual cada ente federativo podera usufruir de
tal atributo, de maneira singular, nas matérias dispostas na norma constitucional.

Diante disso, a Carta Magna, em seus artigos 23, Il e 24, IX, dispde acerca da
competéncia concorrente da Unido, Estado e Municipios para o cuidado e protecéo
dos Deficientes, bem como, legislar sobre o ensino e educacao, respectivamente, In

verbis:

Art. 23. E competéncia comum da Uni&o, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios:

[...]
Il - cuidar da saude e assisténcia publica, da protecdo e garantia das
pessoas portadoras de deficiéncia;

[--]
Art. 24. Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre:

I[X] educacao, cultura, ensino, desporto, ciéncia, tecnologia,
pesquisa, desenvolvimento e inovagéo
[..]

Desta forma cabe a Unido estabelecerd normas de cunho amplo que atentem
sobre os Direitos dos Deficientes, no entanto, isto ndo impede que os Estados
membros e Municipios utilizem desta competéncia concorrente para legislar sobre
normas especificas, que também contribuirdo de maneira significativa para o amparo
ao publico deficiente daquele determinado estado.

Diante das consideragbes supra aludidas, constata-se que as normas

pertinentes ao Deficiente sdo tratadas pela norma constitucional vigente, de uma
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maneira ampla, no que concerne a possibilidade de qualquer ente federativo exercer
a sua atribuicéo legislativa.

Por conseguinte, in loco, o Estado de Sergipe e o Municipio de Aracaju podem
utilizar dessa competéncia para legislar acerca da insercdo do ensino de Libras nas
escolas Publicas. Entretanto, até o presado momento, os entes Federativos Aracaju
e Sergipe, apesar de deterem competéncia para legislar, nada fez para os deficientes
auditivos.

Em contrapartida, o Estado de Mina Gerais ja avancou e incluiu o ensino de
Libras como matéria na rede publica, conforme Lei n® 10.379/1991, conforme art. 3°,
in verbis:

Art. 3° Fica a Libras incluida no curriculo da rede publica estadual
de ensino, estendendo-se aos cursos de magistério e formacao
superior nas areas de ciéncias humanas, médicas e educacionais e as
instituicdbes que atendem ao aluno com deficiéncia auditiva. (grifo
Nosso).

Sendo assim, o Municipio de Aracaju tem a plena possibilidade de legislar e
incluir Libras como Matéria escolar, a fim de contribuir para retirada de barreias ainda

existentes.

4.2 Insercao de Lingua Brasileira de Sinais na Grade Escolar

Durante muitas décadas os deficientes foram marginalizados, colocados em
um patamar de inferioridade somente por ter limitacbes corporais, sensoriais ou
intelectuais. Com o advento das Leis e suas devidas aplicacdes protegendo direitos
essenciais ao ser humano, gradativamente, isso vem diminuindo. No entanto, faz-se
necessario a participacdo da sociedade para a devida aplicagdo e protecdo dos
direitos dos deficientes.

Nesse viés, é através da educacdo e no ambiente escolar que o ser humano
comeca a ser socializado, convivendo com diversas culturas, religides, racas, credos,
etc., 0 que contribui para uma gama de conhecimento adquirido pelo contato com o
outro ser. Portanto, € na escola que ocorre a integracdo e é nela que faz o cidadao
tornar-se mais participativo, critico e humanizado. Pensando nisso, fora que a nossa
Carta Magna prezou pela educacdo como direito de todos em seu art. 205.

No entanto, como o deficiente auditivo ndo pode expressar suas ideias de

forma oral, torna-se restrito a sua comunicacao no colégio, visto que, poucos alunos
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e profissionais sabem falar Libras. E nesse sentido, que prevalece o ensino inclusivo,
pois os surdos poderdo aumentar suas relacdes interpessoais de forma mais ampla,
sendo, portanto, inserido no ambiente escolar, retirando-se a ideia pré-estabelecida
de que surdo nao pode falar.

Portanto, € na escola que acontece a maior parte de comunicacao, ou seja, €
nela que acontece a troca de informacdes e conhecimentos, proporcionando o
convivio sem distin¢céo, evitando a discriminacéo e exclusao.

Ademais, cumpre salientar que diversas criancas surdas adentram o ambiente
escolar sem o conhecimento da lingua, pois, a aprendizagem advém do ambito
familiar, que na maioria das vezes, sao ouvintes, portanto, ndo conhecem a Lingua de
Sinais. Posto isso, a Libras € essencial tanto para a comunidade surda como para 0s
ouvintes.

Nesse sentido, a aprendizagem e utilizac&o de Libras propicia o conhecimento
de outra Lingua e Cultura, a partir de novos costumes. Diante dessa conjuntura de
Lingua Portuguesa e Lingua de sinais, obtemos o bilinguismo, como ja fora tratado no
capitulo anterior.

Todavia, a énfase dada a este trabalho € o bilinguismo, no sentido de toda a
sociedade esteja apta a falar Libras e Lingua portuguesa, seja ela ouvinte ou surda,
pois, seria uma forma de cumprir os objetivos fundamentais insculpido na nossa
Constituicao, em seu art. 3°.

Diante disso, passemos a analisar um pouco da Lei e Diretrizes e base da
Educacéo, visto que, é ela que norteia todo ensino no Brasil.

Segundo o inciso |, do art. 4° da Lei 9.394/96, a educacao basica é dividida
em: Pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ademais, a educacédo basica
tem a finalidades desenvolver o educando com o fito de formar cidad&o, fornecendo
meios para estudo e trabalho, conforme art. 22 da LDB.

Nesse sentido, de diversas matérias séo essenciais, conforme 8§ 1° do art. 26,
a exemplo de Lingua Portuguesa, Matematica e outras que tenham como objetivo
disciplinar o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,

Noutro giro, disciplinas como Artes, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa sao
tidas como obrigatorias na Educacéo Basica, conforme paragrafo 2°,3° e 5° do art. 26
da Lei 9.934/96, respectivamente.

Diante desses dispositivos, chega-se a seguinte indagacéo: se no Brasil nos

temos duas Linguas oficiais, quais sejam: Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais,
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porque a Lingua Portuguesa é matéria obrigatdria e Lingua de Sinais ndo? Outrossim,
porque os discentes tendem a aprender uma Lingua Estrangeira, a exemplo do Inglés,
e ndo a Lingua de Sinais? Serd que o sistema educacional ainda permanece a
segregacao entre surdos e ouvintes, onde a Libras tem menos importancia que outras
matérias?

Fato é que, a sociedade é constituida de forma heterogénea, onde em cada
lugar encontrar-se-a pessoas com diversos tipos de limitacdes, seja ela corporal,
sensorial ou intelectual. Nesse viés, sera que um deficiente auditivo esta impedido de
praticar sua cidadania por ndo ter sua capacidade auditiva completa? Ou, sera que
nunca encontraremos com um deficiente auditivo? E se encontraremos, sera que
estaremos aptos para conversar ou auxilia-los? Nesse aspecto, compreende-se que
diante da conjuntura educacional apresentada, o ouvinte ndo tera uma boa
comunicacao com os deficientes auditivos, pois a Libras ainda permanece com status
inferior quando equiparada as demais Linguas Estrangeiras.

Ademais, pela grade obrigatoria de matérias do Ensino Basico parece que ndo
vai ser necessario aprender Libras, visto que, ainda prevalece o ensino de Lingua
outras linguas em detrimento da propria Lingua oficializada.

Mas, ndo paremos por aqui, vamos aprofundar mais ao mérito desde trabalho,
passemos a mais uma conjuntura da educacao. O art. 27, da Lei em 9.934/96, traz o
conteudo curricular do ensino basico, o qual é delineado em diversos objetivos, entre
eles a difusé@o de valores fundamentais ao interesse social, os direitos e deveres dos
cidadaos e respeito ao bem comum e a ordem democratica.

Partindo do que fora apresentado pelo art. 27, ndo ha como admitir que se
possa atribuir valores fundamentais ao interesse social se na prépria legislacédo é
deixada a margem uma Lingua de suma importancia como Libras. Como um dos
objetivos é direitos e deveres dos cidadaos se o deficiente auditivo € um cidadao e
nao tem seu direito apreciado?

O que se analisa neste trabalho é a possibilidade de minimizar a segregacao
gue ainda permanece entre surdos e ouvinte. Pois, todos séo iguais perante a Lei, no
entanto, o surdo ainda permanece a margem de diversas ac¢des do Poder Publico. Se
continuarmos agindo desta forma, iremos criar uma sociedade ficticia de direitos.

Dando continuidade ao tema, analisar-se-a o art. 32 da LDB, que leciona

acerca das diretrizes a ser seguida pelo Ensino Fundamental, in verbis:
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Art. 32. O ensino fundamental obrigat6rio, com duracao de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formacgéo béasica do cidaddo, mediante:

I- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

II- a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

lll- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de
atitudes e valores;

IV- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Diante do exposto, verifica-se que um dos fundamentos € compreensao do
ambiente social, bem como, o vinculo familiar e a tolerancia, ou seja, faz-se necessario
criar um cidadao que tenha como direcionamento a integracdo e participacdo na
sociedade, independente das circunstancias apresentadas. No entanto, na pratica
isso ndo acontece. Pois, se continuarmos a acreditar na concepc¢ao de que o deficiente
auditivo deve ser incluido na comunidade ouvinte, mas o ouvinte em nenhum
momento participar da comunidade surda, estaremos segregando a sociedade, por
conseguinte a educacéao utilizada estd em dicotomia com 0s objetivos exposto nas
legislacdes.

Apesar disso, houve algumas modificacdes legislativas que contribuiram para
0 acesso dos deficientes ao ambiente escolar coletivo. Esse mecanismo € chamado
de Educacao Especial, o qual € a modalidade de ensino direcionada aos educandos
com deficiéncias, conforme art. 58 da Lei 9.934/96.

Porém, incluir o deficiente auditivo em um modelo escolar vai muito além de
direcionar um intérprete de Libras para o aluno, precisa-se de que os participantes do
colégio, quais sejam, alunos ouvintes, professores, e profissionais estejam aptos para
trabalhar com diversos tipos de situa¢des, pois a comunica¢do ndo so ocorre na sala
de aula em explicacbes de assuntos. O deficiente auditivo também tem colegas de
classe, nesse sentido, como ir4 ocorrer uma comunicagdo entre eles se a propria
instituicdo ndo trabalha para uma inclusdo de Libras no colégio por inteiro. Sera que
todos os profissionais do colégio sabem se comunicar em Libras?

Outrossim, segundo o art. 26 do Decreto 5.626/05, os 6rgaos Publicos da
administracéo direta ou indireta devem ter profissionais habilitados no uso de Libras

prestar servigo aos usuarios necessitados, in verbis:



45

Art. 26. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, o Poder
Plblico, as empresas concessionarias de servicos publicos e os
o6rgdos da administracdo publica federal, direta e indireta devem
garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso
e difusdo de Libras e da traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa, realizados por servidores e empregados capacitados para
essa funcdo, bem como o acesso as tecnologias de informacdo,
conforme prevé o Decreto n° 5.296, de 2004.

Diante disso, constata-se a grande importancia dada ao deficiente auditivo,
pois ele é cidaddo e usuario de diversos servicos prestados pela administracao
publica. Tanto € que, conforme art. 28 do Decreto supracitado, ha a imposicéo de
inclusdo no orcamento dotacdes destinadas a formagéo, capacitacao e qualificacéo
de professores, servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras. Logo,
denota-se o0 inicio de uma pequena relevancia dada a Lingua de Sinais, por
conseguinte, a insercdo do surdo na comunidade ouvinte.

Esses meios de minimizar o preconceito ainda existente entre surdo e ouvinte
sd0 mecanismos para conscientizar a sociedade que todos sdo humanos, porém cada
um com suas limitacdes.

O Decreto 5.296/2004, em seu art. 8°, estabelece alguns conceitos primordiais

para delinear mais sobre este tema, veja-se:

| - acessibilidade: condicdo para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificagGes, dos servi¢cos de transporte e
dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagéo e informagao, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impega o
acesso, a liberdade de movimento, a circulagdo com seguranca e a
possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a
informacé&o, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos
espacos de uso publico;

b) barreiras nas edificagfes: as existentes no entorno e interior das
edificacdes de uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas
de uso comum nas edificagdes de uso privado multifamiliar;

C) barreiras nos transportes: as existentes nos servicos de transportes;
e

d) barreiras nas comunicacdes e informacdes: qualquer entrave ou
obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento
de mensagens por intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de
comunicacdo, sejam ou ndo de massa, bem como aqueles que
dificultem ou impossibilitem o acesso a informacéo;

Il - elemento da urbanizag&o: qualquer componente das obras de
urbanizagéo, tais como os referentes a pavimentacdo, saneamento,
distribuicdo de energia elétrica, iluminacéo publica, abastecimento e
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distribuicdo de 4gua, paisagismo e os que materializam as indicagfes
do planejamento urbanistico;

IV - mobilidrio urbano: o conjunto de objetos existentes nas vias e
espacos publicos, superpostos ou adicionados aos elementos da
urbanizacdo ou da edificacdo, de forma que sua modificacdo ou
traslado ndo provoque altera¢cBes substanciais nestes elementos, tais
como seméforos, postes de sinalizagdo e similares, telefones e
cabines telefénicas, fontes pdublicas, lixeiras, toldos, marquises,
guiosques e quaisquer outros de natureza andaloga;

V - ajuda técnica: os produtos, instrumentos, equipamentos ou
tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida;

VI - edificagdes de uso publico: aquelas administradas por entidades
da administracdo publica, direta e indireta, ou por empresas
prestadoras de servicos publicos e destinadas ao publico em geral,
VIl - edificagBes de uso coletivo: aquelas destinadas as atividades de
natureza comercial, hoteleira, cultural, esportiva, financeira, turistica,
recreativa, social, religiosa, educacional, industrial e de saude,
inclusive as edificacbes de prestacdo de servicos de atividades da
mesma natureza,;

VIII - edificagBes de uso privado: aquelas destinadas a habitagéo, que
podem ser classificadas como unifamiliar ou multifamiliar; e

IX - desenho universal: concep¢édo de espacos, artefatos e produtos
gue visam atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes
caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma autbnoma,
segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou solugées que
compBem a acessibilidade.

Cumpre aqui destacar algumas ponderacdes acerca do artigo supracitado. O
inciso Il, conceitua o que é Barreira, qual seja, um obstaculo que impeca 0 acesso ou
a comunicacdo. A alinea “d” conceitua barreiras nas comunicagdes, qual seja,
obstaculo que dificulta a expressdo ou recebimento de mensagem.

Sendo assim, poder-se-ia considerar que a nao insercao do ensino de Libras
de nas Escolas gera uma barreira, visto que, o ndo conhecimento adequado da Lingua
torna-se um obstaculo, o qual impedem a comunica¢do entre o surdo e ouvinte, por
conseguinte, dificulta o envio e recebimento de mensagens, 0 que minimiza a
participacdo do deficiente auditivo na sociedade em igualdade de condi¢des. Fato
esse que podemos verificar no art. 2° do Decreto 7.212/11, in verbis:

Art. 2° Sao consideradas pessoas com deficiéncia aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condicBes com as demais pessoas. (Grifo Nosso)

Diante isso, para corroborar com a ideia apresentada e demostrar que é
plenamente possivel a insercdo Libras como matéria, o art. 3° do Decreto 5.296/05
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dispde:

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de formacéao de professores para o exercicio do
magistério, em nivel meédio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

8§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior,
0 curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sao
considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da
educacdo para o exercicio do magistério.

8§ 22 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacgéo superior e na educagdo profissional, a
partir de um ano da publicacdo deste Decreto.

Ora, atualmente, no ensino superior é obrigatéria a matéria Libras, porém, no
ensino fundamental € dispensada. Ou seja, depois que o cidaddo j& esta adulto é que
irA conhecer e aprofundar a Lingua de Sinais. Em contrapartida, verifica-se que
somente o0s que chegarem a universidade é que poderéo usufruir deste conhecimento.

No entanto, poderiamos nos questionar, porque entdo no Ensino
Fundamental? E essa resposta vem simples e facil, pois, desde do nascimento a mae
tem diversas comunicacdes com seu bebé, o recém-nascido tem uma evolu¢cdo em
diversas fases, e, uma delas é o reconhecimento da voz dos pais. Posteriormente, o
bebé comeca a desvendar a esfera dos seus sentidos, utilizando-se do tato, olfato,
paladar, visédo e por fim, a audicéo.

Todo conhecimento adquirido do bebé, no tocante a audicdo, vem de
repeticdes de palavras de seus familiares, ou seja, sua aprendizagem, cultura, gostos,
derivam, exclusivamente, de seus entes que o acolhem.

Dando continuidade, o bebé evolui, ter-se-a entdo a crianga, a qual, segundo
o art. 2° da Lei 8.069/90, conhecida popularmente como Estatuto da Crianca e do
Adolescente, considera crianga “aquela pessoa com até doze anos de idade
incompletos”.

Diante disso, prosseguindo a ilacdo, segundo o art.32, da Lei 9.394/96, a
educacéao basica tera duracéo de 9 anos, iniciando-se a partir dos 6 anos de idade.
Logo, identifica-se que € no Ensino Fundamental que a crianga comeca a criar sua
formacdo de cidadédo e é nela que o individuo inicia o contato com os inUmeros

individuos com tamanhas diferencas de racas, idades, religides e gostos.
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Noutro giro, deve-se atentar acerca da quantidade de anos que o individuo
passa na educacdo basica, qual seja, 9 nove anos, por conseguinte, durante esse
periodo o discente teria plena capacidade para aprender a se comunicar utilizando a
Libras.

Todavia, no nivel superior, 0s cursos de graduacéo, por ter normalmente sua
duracdo de 4 a 5 anos, disponibilizam em sua grade de matérias a disciplina Libras
por apenas 5 meses, ou seja, 0 universitario so teria esse pequeno lapso temporal
para aprender toda estrutura morfologia e semantica da Lingua de Sinais.

Nesse sentido, torna-se evidente que a insercao de Libras como matéria
obrigatéria no ensino Fundamental sera de grande relevancia para sociedade como
um todo, seja surdo ou ouvintes. Pois, com a difusdo da Lingua de Sinais, todos 0s
cidaddos poderdo efetivamente estabelecer uma comunicacdo sem barreiras na
emissao e recepcdo de mensagens.

Sendo assim, com essa nova oportunidade de conviver com deficientes
auditivos no ambiente escolar, os alunos terdo uma nova forma de interagir em
sociedade, onde as limitacBes sensoriais serdo muito mais facil de manusear, visto

que, ndo serdao mais um impedimento para uma comunicacao.
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5 CONCLUSAO

O assunto tratado neste estudo € indiscutivelmente de suma importancia para
a sociedade, bem como, para as discussdes nas esferas educacionais e legislativas.
Nesse sentido, o que se busca é proporcionar ao deficiente auditivo uma maior
acessibilidade em meio a sociedade, prezando por direitos inatos a qualquer cidadao.

Posto isso, com base no que fora delineado neste estudo, constatou-se que
houve evolugédo no que pertine ao papel do deficiente na sociedade, pois fora deixado
de lado a concepcéo que deficiente era um castigo dos Deuses, representando sua
ira, sendo, portanto, “amaldicoado”, para um estagio de significativa evolugao
atribuindo-se, atualmente, a ideia de que ser deficiente € apenas ter limitacbes
corporais, sensoriais ou intelectuais, o que, no entanto, ndo impede o convivio social.

Noutro giro, as legislacdes também tiveram um grande avanco, entre elas,
cumpre salientar quatro Constituicdes, sédo elas: a Constituicdo de 1824, a qual fez
referéncia apenas ao principio da igualdade; a Constituicdo de 1934 que introduz um
elemento social: a integracédo da pessoa com deficiéncia; a constituicdo de 1937, que
apenas reproduziu as garantias presente na Constituicdo anterior, a atual constituicdo
de 1988, que traz diversos dispositivos direcionados a minoria social, e por fim o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Entretanto, essas modificacdbes ndo foram com o fito de ter pena ou
misericordia com os deficientes, e sim compreender que pessoas com limitagdes sao
seres humanos e necessitam de maior atencdo perante a sociedade.

Nesse sentido, a Carta Magna traz em seu art. 1° os Fundamentos do Estado
Democratico de Direito, entre os quais destacamos a: cidadania e dignidade da
pessoa humana. Ato continuo, em seu art. 3°, a Constituicdo federal traceja seus
objetivos, quais sejam: construir uma sociedade livre, justa e solidaria, a fim de garantir
o desenvolvimento nacional, erradicando a pobreza e a marginalizacao, reduzindo as
desigualdades sociais e regionais, com o fito de promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagéo.

Logo, com fulcro no artigo supracitado, ndo deve haver distingdo entre

deficiente e ndo deficiente, pois a diferenca deve ser compreendida como elemento
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primordial para o crescimento mutuo. Ou seja, embora o cidaddo contenha limitacdes,
essas diferencas serdo sistematizadas de forma que toda e qualquer pessoa possa
conviver de maneira harmonica com toda a sociedade.

No entanto, compreendeu-se que o momento oportuno para promover a
convivéncia com a diversidade é no ambito escolar, pois € o primeiro contato com
pessoas diferentes do seu convivio familiar que a crianga usufruira.

Ademais, cumpre salientar que, a educacdo tem o intuito de preparar o
educando para o exercicio da cidadania e, segundo o art. 3° da Lei 9.394/96, tem
como principios bases o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; o respeito
a liberdade e apreco a tolerancia, e a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber, entre outros. Logo, € na escola que
sdo agrupadas todas as formas de saber.

Nesse aspecto, a Politica Nacional de Educacdo Especial caracteriza a
educacao especial como:

[..] um processo que visa promover o desenvolvimento das
potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas
tipicas ou de altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis e
graus do sistema de ensino. Fundamenta-se em referenciais tedricos
e praticos compativeis com as necessidades especificas de seu
alunado. O processo deve ser integral, fluindo desde a estimulacao
essencial até os graus superiores de ensino.

Posto isso, o0 intuito desta pesquisa é demonstrar que a insercdo do ensino
de Libras no ensino fundamental fard com que os cidaddos aracajuanos tenham um
dominio linguistico da Lingua de Sinais desde do primeiro contato com o ambiente
escolar, de maneira que deficiente auditivo e ouvinte possam se comunicarem de
forma eficiente, seja no ambiente escolar ou em qualquer outro recinto.

Vale ressaltar que, segundo o art. 14, § 1°, lll, “b”, do Decreto 5.626/2005, as
instituicbes de ensino devem prover tradutor e intérprete de Libras no ambiente
escolar, porém, essa atuacao esta restrita as matérias que forem lecionadas em sala
de aula.

Logo, fica nitido que o discente somente tera conversagdo com seu intérprete,
visto que, ndo é ensinado aos outros alunados a Lingua de Sinais. Por conseguinte,
o deficiente auditivo ndo tera como se comunicar com 0s ouvintes, ficando-se restrito
a meros dialogos sem uma compreensao efetiva.

No entanto, essa situacdo poder-se-ia modificar caso fosse lecionado Libras
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no ensino fundamental, pois o ensino de Lingua de Sinais traria um enriguecimento
para toda populacdo, seja ele individuo ouvinte ou ndo. Ou seja, ter-se-a cidadaos
aptos para auxiliar e conversar com os surdos em qualquer ambiente, seja na padaria,
instituicbes bancérias, livrarias, restaurantes, etc. Ademais, essa possibilidade de
conversagao entre surdos e ouvintes ofertaria a todos uma troca de conhecimento,
cultura e vivéncias, o que contribuiria para diminuir o preconceito linguistico ainda
persistente.

Sendo assim, por todo 0 exposto, faz-se necessario a inclusédo de Libras como
matéria obrigatéria no Ensino Fundamental com a finalidade de eliminar a barreira
linguistica ainda permanente em nosso municipio, permitindo assim, que o deficiente
auditivo possa se comunicar efetivamente com todos 0s ouvintes em qualquer
ambiente.

Para isso, tendo em vista a competéncia legislativa concorrente, faz-se
necessario a edicdo de Lei, por parte do Municipio de Aracaju, a fim de instituir como
matéria obrigatoria o ensino de Libras nas redes publicas de ensino. Nesse sentido,
conforme dispde o Decreto n° 6.571/2008, a Unido dara apoio técnico e financeiro

necessarios a implantacéo do atendimento educacional especializado, in verbis:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular
Desta forma, com todo aparato técnico e financeiro atribuido pela Unido, e
com a edicdo de Lei pelo Municipio de Aracaju, a matéria de Libras propiciara a
sociedade uma aprendizagem e primor pela segunda Lingua oficial do Brasil, o que
permitira os deficientes usufruirem do direito a igualdade, onde todos os cidadaos
poderao serem vistos como iguais e ndo estereotipados como normais e “anormais”,

pelo simples fato de ouvir, andar e falar.
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ANEXO |

Fonte:<http://www.arcomodular.com.br/portugues/uploads/File/Informa%C3%A7%C3
%A30%20e%20Sinaliza%C3%A7%C3%A30%2016.pdf>
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Fonte:<http://www.artelibras.com.br/ewadmin/download/Lingua_Brasileira_de_Sinais

_Uma_Conquista_Historica.pdf>
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Muito menor do que o nomal

Menor do que o normal
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Maior do que o nommal

Muito maior do que o nommal

Fonte:http://www.libras.ufsc.br/colecaol etrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/linguaBr
asileiraDeSinaisll/assets/482/Lingua_de_Sinais_Il_para_publicacao.pdf
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ANEXO IV

LEI N°10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002.

Dispfe sobre a Lingua Brasileira de Sinais
Regulamento . . N
- Libras e da outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta
€ eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao
de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacao objetiva e
de utilizac&o corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 32 As instituicdes publicas e empresas concessiondrias de servicos publicos
de assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 42O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusédo nos cursos de formacao de
Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislag&o vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 52 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 24 de abril de 2002; 1812 da Independéncia e 114° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 25.4.2002


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.436-2002?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art1
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ANEXO V
DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Regulamenta a Lei n®10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da
Lein® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribui¢cées que lhe confere o art.
84, inciso IV, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei n210.436, de 24 de
abril de 2002, e no art. 18 da Lei n2 10.098, de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Este Decreto regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art.
18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 22 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias
de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacgéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

8 12 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de Pedagogia e 0 curso
de Educacao Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacgéo para o exercicio do magistério.

§ 22 A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos
de educacao superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicacao
deste Decreto.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm#art18
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm#art18
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CAPITULO IlI
DA FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

Art. 42 A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educacéo superior deve ser realizada em
nivel superior, em curso de graduacgédo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacao
previstos no caput.

Art. 52 A formacéo de docentes para o ensino de Libras na educacéao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia
ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrucao, viabilizando a formagéo bilingle.

§ 12 Admite-se como formacao minima de docentes para o ensino de Libras na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacao ofertada em
nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formacdo bilingle, referida
no caput.

§ 22 As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagdo previstos
no caput.

Art. 62 A formacéo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por
meio de:

| - cursos de educacéo profissional,

Il - cursos de formacgdo continuada promovidos por instituicbes de ensino
superior; e

[l - cursos de formacao continuada promovidos por instituicdes credenciadas por
secretarias de educacao.

8§ 1° A formacdo do instrutor de Libras pode ser realizada também por
organizacdes da sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o
certificado seja convalidado por pelo menos uma das instituicdes referidas nos incisos
Ile lll.

§ 22 As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacgéo previstos
no caput.

Art. 72 Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso nao
haja docente com titulo de pds-graduacdo ou de graduagédo em Libras para o ensino
dessa disciplina em cursos de educacdo superior, ela podera ser ministrada por
profissionais que apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:
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| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pés-graduagcéo ou com
formacao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame
promovido pelo Ministério da Educacéo;

Il - instrutor de Libras, usuério dessa lingua com formacao de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo
Ministério da Educacao;

lll - professor ouvinte bilingtie: Libras - Lingua Portuguesa, com pdés-graduacao
ou formacéo superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educagéo.

8 1° Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terao prioridade
para ministrar a disciplina de Libras.

§ 22 A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, 0s sistemas e as
instituicdes de ensino da educacéo basica e as de educacao superior devem incluir o
professor de Libras em seu quadro do magistério.

Art. 82 O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 72, deve avaliar a
fluéncia no uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

8 12 O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo
Ministério da Educacéo e instituicdes de educacao superior por ele credenciadas para
essa finalidade.

8 22 A certificacd@o de proficiéncia em Libras habilitard o instrutor ou o professor
para a funcéo docente.

8§32 O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca
examinadora de amplo conhecimento em Libras, constituida por docentes surdos e
linglistas de instituicdes de educacéo superior.

Art. 92 A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio que
oferecem cursos de formacdo para 0 magistério na modalidade normal e as
instituicbes de educacdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de
formacao de professores devem incluir Libras como disciplina curricular, nos seguintes
prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;

lll - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicao; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicao.

Paragrafo unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular

deve iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e
Letras, ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas.
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Art. 10. As instituicbes de educacao superior devem incluir a Libras como objeto
de ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formacdo de professores para a
educacdo basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Traducdo e
Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educacdo promovera, a partir da publicacdo deste
Decreto, programas especificos para a criagdo de cursos de graduagao:

| - para formacédo de professores surdos e ouvintes, para a educacao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacéo bilingle: Libras - Lingua
Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para surdos;

lll - de formacgdo em Traducéo e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituicbes de educacdo superior, principalmente as que ofertam
cursos de Educacdo Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de pos-
graduacdo para a formacdo de professores para o0 ensino de Libras e sua
interpretacédo, a partir de um ano da publicacao deste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos
de formacéo de professores para a educacéo infantil e para os anos iniciais do ensino
fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em
Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa.

Paragrafo Unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para
surdos deve ser incluido como conteddo nos cursos de Fonoaudiologia.

CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO

Art. 14. As instituicoes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informagéo e a educagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os

niveis, etapas e modalidades de educacéo, desde a educacao infantil até a superior.

8§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o0 acesso previsto
no caput, as instituicoes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formacao de professores para:
a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a traducao e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa; e
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) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacgé&o infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:
a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linglistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
surdos, desde a educacao infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos,
em turno contrario ao da escolarizacao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores,
alunos, funcionarios, dire¢cdo da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de
Cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade lingtiistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa;

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video
ou em outros meios eletronicos e tecnoldgicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informacgéo e
comunicacao, bem como recursos didaticos para apoiar a educacédo de alunos surdos
ou com deficiéncia auditiva.

8§ 2° O professor da educacédo basica, bilingie, aprovado em exame de
proficiéncia em traducao e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer
a funcéo de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, cuja funcao é distinta
da funcao de professor docente.

§ 32 As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas
neste artigo como meio de assegurar atendimento educacional especializado aos
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de
Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
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para alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialégica, funcional e
instrumental, como:

| - atividades ou complementacao curricular especifica na educacéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental; e

Il - &reas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educacao superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacéo basica, deve ser
ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno
distinto ao da escolarizacao, por meio de acdes integradas entre as areas da saude e
da educacéo, resguardado o direito de op¢ao da familia ou do préprio aluno por essa
modalidade.

Paragrafo unico. A definicdo de espaco para o desenvolvimento da modalidade
oral da Lingua Portuguesa e a definicdo dos profissionais de Fonoaudiologia para
atuacdo com alunos da educacdo basica sdo de competéncia dos 0Orgdos que
possuam estas atribuicfes nas unidades federadas.

CAPITULO V

DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA
PORTUGUESA

Art. 17. A formacéo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Traducgéo e Interpretacdo, com habilitacao
em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacédo deste Decreto, a formacao
de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de:

| - cursos de educacéo profissional,
Il - cursos de extensao universitaria; e

lIl - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicbes de ensino
superior e instituicoes credenciadas por secretarias de educacao.

Paragrafo unico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizacdes da sociedade civil representativas da comunidade surda,
desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicées referidas no inciso
[l

Art. 19. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso nao
haja pessoas com a titulacéo exigida para o exercicio da traducéo e interpretacéo de
Libras - Lingua Portuguesa, as instituicdes federais de ensino devem incluir, em seus
quadros, profissionais com o seguinte perfil:
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| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras
para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva,
e com aprovacao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo,
para atuacdo em instituicdes de ensino médio e de educacao superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras
para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva,
e com aprovacao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo,
para atuacdo no ensino fundamental,

Il - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacao de linguas
de sinais de outros paises para a Libras, para atuacdo em cursos e eventos.

Paragrafo unico. As instituicBes privadas e as publicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva o acesso a comunicacao, a informacéo e a educacao.

Art. 20. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, o
Ministério da Educacao ou instituicdes de ensino superior por ele credenciadas para
essa finalidade promoverao, anualmente, exame nacional de proficiéncia em traducéo
e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em traducdo e interpretacdo de
Libras - Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo
conhecimento dessa funcao, constituida por docentes surdos, linglistas e tradutores
e intérpretes de Libras de instituicdes de educacao superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicacéo deste Decreto, as instituicdes federais
de ensino da educacdo béasica e da educacdo superior devem incluir, em seus
quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a comunicacao, a informacéo e a
educacao de alunos surdos.

8 12 O profissional a que se refere o caput atuara:
| - nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e
conteudos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagogicas; e

lll - no apoio a acessibilidade aos servi¢cos e as atividades-fim da instituicdo de
ensino.

§ 22 As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas
neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o
acesso a comunicacdao, a informacéo e a educacao.

CAPITULO VI
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DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacao basica
devem garantir a incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizagéo de:

| - escolas e classes de educacao bilinglie, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilinglies, na educacado infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio
ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento,
cientes da singularidade lingiistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° S&o denominadas escolas ou classes de educagéo bilingle aquelas em que
a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucéo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 22 Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementacao
curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias de informacao.

8 32 As mudancas decorrentes da implementacéo dos incisos | e Il implicam a
formalizacao, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opcao ou preferéncia pela
educacdo sem o uso de Libras.

§ 42 O disposto no § 22 deste artigo deve ser garantido também para os alunos
nao usuarios da Libras.

Art. 23. As instituicbes federais de ensino, de educacdo basica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos os servi¢os de tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagdo, a informacao e
a educacéao.

8 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informacoes
sobre a especificidade lingtistica do aluno surdo.

§ 22 As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas
neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o
acesso a comunicacdao, a informacéo e a educacéao.

Art. 24. A programacao visual dos cursos de nivel médio e superior,
preferencialmente os de formacdo de professores, na modalidade de educacédo a
distancia, deve dispor de sistemas de acesso a informac¢do como janela com tradutor
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e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e subtitulacdo por meio do sistema de
legenda oculta, de modo a reproduzir as mensagens veiculadas as pessoas surdas,
conforme prevé o Decreto n2 5.296, de 2 de dezembro de 2004.

CAPITULO VII
DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, o Sistema Unico de
Saude - SUS e as empresas que detém concessao ou permissdo de servicos publicos
de assisténcia a saude, na perspectiva da incluséo plena das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva em todas as esferas da vida social, devem garantir,
prioritariamente aos alunos matriculados nas redes de ensino da educacéo basica, a
atencao integral a sua saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades
médicas, efetivando:

| - acBes de prevencao e desenvolvimento de programas de saude auditiva,

Il - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as
especificidades de cada caso;

Il - realizacdo de diagndstico, atendimento precoce e do encaminhamento para
a area de educacao;

IV - selecdo, adaptacdo e fornecimento de prétese auditiva ou aparelho de
amplificacdo sonora, quando indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudiol6gico e terapia fonoaudioldgica;
VI - atendimento em reabilitacdo por equipe multiprofissional;

VIl - atendimento fonoaudiolégico as criancas, adolescentes e jovens
matriculados na educacéo basica, por meio de agbes integradas com a area da
educacao, de acordo com as necessidades terapéuticas do aluno;

VIII - orientacdes a familia sobre as implicacdes da surdez e sobre a importancia
para a crianca com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a
Lingua Portuguesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de
servicos do SUS e das empresas que detém concessao ou permissao de servigcos
publicos de assisténcia a saude, por profissionais capacitados para o uso de Libras
ou para sua traducao e interpretacéo; e

X - apoio a capacitacao e formacéo de profissionais da rede de servicos do SUS
para o uso de Libras e sua traducéo e interpretacao.
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§ 12 O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos
ou com deficiéncia auditiva ndo usuarios da Libras.

§ 22 O Poder Publico, os orgaos da administracdo publica estadual, municipal,
do Distrito Federal e as empresas privadas que detém autorizagdo, concessao ou
permissao de servicos publicos de assisténcia a saude buscardo implementar as
medidas referidas no art. 32da Lei n?210.436, de 2002, como meio de assegurar,
prioritariamente, aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva matriculados nas
redes de ensino da educacao basica, a atengdo integral a sua saude, nos diversos
niveis de complexidade e especialidades médicas.

CAPITULO VI

DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCE~SSAO
OU PERMISSAO DE SERVIGCOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA
LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, o Poder Publico, as
empresas concessionarias de servi¢cos publicos e os 6rgdos da administracéo publica
federal, direta e indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado,
por meio do uso e difusdo de Libras e da traducédo e interpretacédo de Libras - Lingua
Portuguesa, realizados por servidores e empregados capacitados para essa funcgéao,
bem como o0 acesso as tecnologias de informacdo, conforme prevé o Decreto
n° 5.296, de 2004.

8 1° As instituicOes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por
cento de servidores, funcionarios e empregados capacitados para 0 uso e
interpretacdo da Libras.

§ 22 O Poder Publico, os 6rgdos da administracdo publica estadual, municipal e
do Distrito Federal, e as empresas privadas que detém concessdo ou permissao de
servigos publicos buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio
de assegurar as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o tratamento
diferenciado, previsto no caput.

Art. 27. No ambito da administracdo publica federal, direta e indireta, bem como
das empresas que detém concessao e permissado de servicos publicos federais, os
servigos prestados por servidores e empregados capacitados para utilizar a Libras e
realizar a traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa estdo sujeitos a
padrbes de controle de atendimento e a avaliagdo da satisfacdo do usuéario dos
servicos publicos, sob a coordenacédo da Secretaria de Gestdo do Ministério do
Planejamento, Orgamento e Gestéo, em conformidade com o Decreto n° 3.507, de 13
de junho de 2000.

Paragrafo unico. Cabera a administragéo publica no ambito estadual, municipal
e do Distrito Federal disciplinar, em regulamento préprio, os padrées de controle do
atendimento e avaliacdo da satisfacdo do usuario dos servigos publicos, referido
no caput.

CAPITULO IX


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
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DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os 0Orgédos da administracdo publica federal, direta e indireta, devem
incluir em seus orcamentos anuais e plurianuais dotacfes destinadas a viabilizar
acOes previstas neste Decreto, prioritariamente as relativas a formacéo, capacitacao
e qualificacao de professores, servidores e empregados para o uso e difuséo da Libras
e a realizacao da traducao e interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de
um ano da publicacéo deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no ambito de suas
competéncias, definirdo os instrumentos para a efetiva implantacdo e o controle do
uso e difusdo de Libras e de sua traducéao e interpretacao, referidos nos dispositivos
deste Decreto.

Art. 30. Os 6rgados da administracdo publica estadual, municipal e do Distrito
Federal, direta e indireta, viabilizaréo as acfes previstas neste Decreto com dotacdes
especificas em seus orgcamentos anuais e plurianuais, prioritariamente as relativas a
formacdo, capacitacdo e qualificacdo de professores, servidores e empregados para
o uso e difusdo da Libras e a realizacdo da traducéo e interpretacéo de Libras - Lingua
Portuguesa, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicag&o.
Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 1842 da Independéncia e 1172 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 23.12.2005



74

ANEXO VI
LEI N°10.379, DE 10 DE JANEIRO DE 1991.
Reconhece oficialmente, no Estado de Minas
Gerais, como meio de comunicagao objetiva
e de uso corrente, a linguagem gestual
codificada na Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS.
(Vide Lei n° 11.666, de 9/12/1994.)
(Vide Lei n° 17.785, de 23/9/2008.)
O Povo do Estado de Minas Gerais, por seus representantes, decretou e eu, em
seu nome, sanciono a seguinte Lei:
Art. 1°- Fica reconhecida oficialmente, pelo Estado de Minas Gerais, a linguagem
gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - e outros recursos de
expressao a ela associados, como meio de comunicacao objetiva e de uso corrente.
(Vide art. 1° da Lei n°® 13.623, de 11/7/2000.)
Art. 2°- Fica determinado que o Estado colocara, nas reparticdes publicas
voltadas para o atendimento externo, profissionais intérpretes da lingua de sinais.
(Vide inciso V do art. 2° da Lei n°® 14.367, de 19/7/2002.)
Art. 2°-A Os Poderes do Estado, o Ministério Publico e o Tribunal de Contas

assegurardo o uso e a difusdo da Libras nas producdes audiovisuais realizadas por
seus

orgaos e entidades.

(Inciso acrescentado pelo art. 1° da Lei n® 20.828, de 1°/8/2013.)

Art. 3° Fica a Libras incluida no curriculo da rede publica estadual de ensino,
estendendo-se aos cursos de magisterio e formacao superior nas areas de ciéncias

humanas, médicas e educacionais e as instituicdes que atendem ao aluno com



deficiéncia auditiva.

(Artigo com redacéo dasa pelo art. 2° da Lei n® 20.828, de 1°/8/2013.)

Art. 4°- Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 5°- Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Dada no Paléacio da Liberdade, em Belo Horizonte, aos 10 de janeiro de 1991.
NEWTON CARDOSO

Gerson de Britto Mello Boson

Gamaliel Herval

Data da ultima atualizacéo: 3/8/2013.



